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3. Projektove uceni v predskolnim
vzdelavani

Autorsky tym: Eva Kozeluhova, Barbora Loudova Stralczynska,
Maria Vargova, Miriam Uhrinova, Jozef Benyak

3.1 Teoreticka vychodiska a definice

Projektové uceni (z ang. Project-Based Learning, PBL) ma ve vzdélavani dlou-
hou tradici. Poprvé se objevilo na pocatku 20. stoleti v USA a autorem tohoto
konceptu je John Dewey. Dewey prisel s myslenkou, ze déti a zaci se lépe udi,
pokud jsou jejich znalosti realné, smysluplné, vyuzitelné a spojené s praktickym
zivotem, a na tomto principu zalozil takzvanou pracovni $kolu. Jejim hlavnim
rysem je duraz na aktivitu ditéte a uceni na zakladé jeho vlastnich, nikoliv zpro-
stredkovanych zkuSenosti. Moznost fesit konkrétni situace a problémy vede
k hlubSimu zajmu ditéte, ke zvySeni jeho motivace k uceni, a tim i k lepSim vzdé-
ldvacim vysledkdm ve srovnani s tradicnimi zpusoby. Pri tradicnim pojeti vzde-
lavani predava ditéti védomosti ucitel, dité je pasivni, pfipadné se presné ridi
pokyny ucitele. Deweyovy myslenky rozvinul jeho zak William H. Kilpatrick, ktery
v roce 1918 publikoval esej nazvanou Projektova metoda.

Projektoveé uceni je povazovano za formu situacniho uceni a vychazi ze social-
né-konstruktivistického pojeti vzdélavani. Déti se uci novym znalostem a do-
vednostem tim, ze pfemysleji, hledaji feSeni, vyuzivaji své predchozi zkuSenosti
ve snaze vyresit realny problém nebo situaci. Museji pfitom uplatnit Sirokou Skalu
svych dosavadnich znalosti, takze dochazi k integraci poznatka z raznych
oborti a oblasti lidského zivota. Diky tomu se déti neuciizolované véci, ale uplat-
nuje se multidisciplinarni, holisticky pfistup. Ziskané znalosti nejsou povrchni,
déti jdou do hloubky poznani. To, co se uci, je pro ne logicky a smysluplné pro-
pojené. UCi se z vlastni pfimé zkusSenosti, nikoliv zprostfedkované.

Déti samostatné pracuji na komplexnim ukolu, v némz fesi konkrétni problém
spojeny s realnym zivotem. Projekt tedy sméruje k urcitému cili a na jeho konci
je vystup. Ten muze mit materidlni podobu (napf. vyrobek, pfedmét, kniha) nebo
nematerialni (divadelni pfedstaveni, tfidni vylet apod.). Pfi projektovém vzdéla-
vani déti samostatné hledaji zpusoby rfeseni formulovaného problému, planuji
konkrétni kroky a rozdéluji si ikoly. Cinnosti tedy nejsou realizovany zptisobem,
ktery by ucitel predem promyslel a planoval. Pfi projektovém vzdélavani v ma-
terské Skole muize byt podnétem k projektu navrh uditele, déti nebo to muze
byt reakce na aktualni situaci (vice v dalsi ¢asti).

V soucCasné pedagogicke praxi se nékdy setkavame s nepochopenim projekto-
vého vzdélavani. Nekteri ucitelé za projektové vzdelavani zaménuiji projektovy
den zaméreny na urcité téma (napf. Den Zemé, Den mléka...), kdy tomuto té-
matu prizpusobuji vSechny Cinnosti a aktivity béhem dne. Tento jednorazovy
projekt, ktery je podrobné rozpracovan pomoci ukold a materiald od ucitelu,
vSak nelze nazyvat projektovym vzdélavanim.
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3.2 Typy projektu

Projekty rozliSujeme podle délky trvani: mohou trvat nékolik mésicu (dlouho-
dobé), tydnt (strednédobé) nebo dnu, ¢i dokonce hodin (kratkodobé). V pred-
skolnim véku jsou nejvhodnéjsi kratkodobé a stfednédobé projekty, protoze pro
déti by bylo jesté obtizné sledovat dlouhodoby cil. V matefské Skole se vyuzivaji
zejména projekty, které vychazeji z aktualni situace (napf. planovany vylet) a jsou
spiSe kratkodobeé. Kratkodoby projekt vSak muze prerust v projekt dlouhodoby,
pokud déti dana problematika zaujme a chtéji se ji dale vénovat.

Dalsim zpusobem strukturovani projektu je poéet ucastniki. Zde hovorime
o skupinovych a individudlnich projektech. Skupinovy projekt muze byt reali-
zovan na urovni tfidy nebo se ho muze ucastnit pouze urcita skupina déti. In-
dividualni projekt je projektem jednoho ditéte.

Pfi rozhodovani o typu projektu je dulezité respektovat rozvojoveé hledisko. Déti
v raném véku jesté neumeéji dostatecné komunikovat, planovat, domlouvat se
a rozdélovat si role. Proto je pro mladsi déti vhodnéjsi individualni projekt nebo
projekt s mensi skupinou.

U mladsich déti je nejvhodnéjsi, pokud jde o kratkodoby projekt vychazejici
z aktualni situace nebo cinnosti, jiz se dité vénuje. Pokud ucitelé sleduji zajmy
déti, mohou pomoci pfi rozvoji projektu (napf. vyroba draka, stavba garaze pro
auta) a projekt jednoho ditéte muze inspirovat a zaujmout ostatni a pfipoji se
k nému. U starSich déti nebo ve vékové smiSenych tfidach lze projekty realizovat
s celou skupinou.

3.3 Vzdelavaci metody pouzivane v projektovem
vzdelavani

V projektovém vzdélavani se uplatfuji i dalsi vyukové metody, at uz slovni, na-
zorné-demonstracni, dovedné praktické, nebo experimentalni. Zakladem kaz-
dého projektu je dobfe polozena otazka nebo dobie prezentovany problém.
Otazka musi byt pro déti srozumitelna a zodpovéditelna, problém ma byt pro
déti reSitelny a zajimavy. Zaroven jim ma umoznit naucit se néco nového, néco
podstatného.

Zaciname obvykle otazkami: ,Co vime? Co muzeme udélat?” A nasleduje: ,A co
potfebujeme veédét a udélat?” Pouzivame slovni metody, diskuzi a brainstor-
ming, které détem umoznuji pfichazet s napady, korigovat je, hledat rtzna re-
Seni a vytvaret plany postupu. Ze slovnich metod lze vyuzit také praci s textem,
pouzivani jednoduchych zaznamui a schémat, z nichz déti ziskavaji potfebné
informace.

Z nazornych metod muzeme vyuzit pozorovani (pfedmétu, jevl) nebo prohli-
Zeni ilustraci, fotografii i videoukazek. Z dovednostné praktickych metod lze
uplatnit jakoukoliv badatelskou ¢innost, praci s nastroji ¢i naradim (lepeni, stfi-
hani, konstruovani apod.), ale také vytvarné a pohyboveé ¢innosti.

Projektoveé uceni v predskolnim vzdélavani



Metody vybirame podle toho, jaky problém déti potiebuji vyresit, zadnou ne-
pouzivame samoucelné. Kazda zvolend metoda musi prispét k tomu, aby déti
podporovala v navrhovani fesSeni, planovani dilCich kroku, v jejich postupné rea-
lizaci, a nakonec vedla k dosazeni vystupu projektu.

Priprava projektu

Zasadi otazkou, se kterou se v praxi setkavame, je, jak déti ucit prostrednictvim
projektového vzdélavani (PBL). Je pravda, Ze mladsi déti nebudou schopny pra-
covat jako ty starsi, ale déti ve vékoveé skupiné 4-5 let jsou jiz dostateCné pfipra-
veny komunikovat a ziskavat nové poznatky a zkuSenosti. To je predpokladem
pro vhodné uplatnéni projektového vzdélavani.

Projektové vzdélavani ma tfi zakladni faze: pfiprava a planovani projektu (prvni
faze), realizace projektu s détmi (druha faze) a reflexe projektu (téeti faze).
V8echny maji svuj vyznam a sva specifika.

V pedagogickeé literature se uvadgéji ruzné klasifikace fazi a nékteré se déli na
dalsi, specifi¢téjsi ¢asti. Napriklad Larmer a kol. (2015) uvadéji Ctyfi faze:

Zahajeni projektu;

ziskavani znalosti, porozuméni a dovednosti;
tvorba produktu, kritické zkoumani a reflexe;
prezentace produktu.

e

Faze 2 a 3 jsou oddéleny hlavné pro starsi déti, které mohou jiz béhem procesu
usoudit, Ze potrebuji vice informaci, a prejit z faze 3 zpét do faze 2 a pak po-
kracovat. V pfedskolnim vzdélavani postaci znalost tfi fazi.

V prubéhu projektu se tak opakované objevuje nékolik klicovych spiralovité se
opakujicich momentu:

1. Pozorovani, vnimani situace — ucitel sam, déti spoleCné s ucitelem, déti
samy;

2. reflexe problému spole¢né s détmi — hledani odpovedi nebo odpovédi
na otazku souvisejici s dosazenim dil¢iho cile projektu a spolecné sta-
noveni dalSiho postupu; ucitel jako facilitator umoznuje détem formu-
lovat otazky, hledat odpovédi a jejich rfeseni;

3. akce - realizace ¢innosti;

4. dokumentace — idealné déti provadeji dokumentaci své prace co nej-
samostatnéji;

5. komunikace — spolecna reflexe, reflektivni otazky nebo hodnotici otazky
s détmi;

6. formativni hodnoceni prubéhu faze projektu.
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VYVOJ PROJEKTU

@ Produkt a reflexe

3. KlicCovy moment
projektu

2. Klicovy moment
projektu

1. Klicovy moment
projektu

3. a) komunikace — spolecna
reflexe, reflektivni
otazky nebo
hodnotici otazky

s détmi , 1. a) pozorovani,

3. b) formativni- vnimani situace
hosdnvocen'l 1. b) reflexe problému
prubéhu faze spole¢né s détmi
projektu

2. a) akce — realizace ¢innosti
2. b) dokumentace, pficemz
idealné déti provadéji

dokumentaci své prace
€O nejsamostatnéji

0 Priprava a planovani projektu

Spiralovy diagram projektu
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Projektové schéma lze znazornit jako spiralu. Projekt probiha v cyklech, v nichz
se jednotlivé faze opakuiji. Zaroven se celé schéma v ¢ase vyviji linearné. Ukolem
ucitele je umoznit détem, aby se ve vSech fazich projektu co nejvice ,vyjadrily”,
aby se aktivné a skute¢né podilely na vyvoji projektu.

Prvni faze — pfiprava

V této fazi se vybira téma. Podnét muze pfijit od ucitele, muze vzejit z aktualné
prozivané situace nebo téma navrhnou déti. V praxi muze nastat okamzik, kdy
téma vykrystalizuje ze spolecné diskuze ucitele s détmi. Na zacatku je velmi du-
lezita identifikace problému. Pokud ho navrhnou déti nebo vzejde z diskuze
s détmi, vyzaduje to od ucitele pripravenost a flexibilitu. Organizaci dne by mél
pfizpusobit tak, aby vytvofil vhodné podminky pro konkrétnéjsi identifikaci
a charakteristiku problému Ci tématu.

V navrhovaném tématu (problému) je tfeba stanovit cile, které budou oboha-
ceny o ukoly a vhodné zdroje. Na zakladé zmapovani tématu a projeveného
zajmu déti se rozvrhne Casové obdobi jeho realizace. Je na uciteli, aby zakladni
téma predstavil, a na détech, zda ho pfijmou. Klicovy je zajem déti o téma,
nebot ony jej budou rozvijet a na zakladé toho se ucit. Seznameni s tématem
muze trvat nékolik dni, a teprve poté se pripravi urCita struktura projektu. Spolu
s détmi ucitel navrhne metody zpracovani, jez se mohou v prubéhu realizace
upravovat nebo ménit.

Flexibilita je charakteristickym znakem projektového vzdélavani. Stanovené kli-
coveé body by mély byt pro realizatory sice zavazné, ale v prubéhu projektu je
mohou rozsirovat. O postupu je dobré s détmi pfedem hovorit, spolecné se do-
mluvit na strategiich, pfipadné navrhnout alternativy.

Do projektu se nemusi zapojit celd skupina déti. Slozeni a velikost skupiny se
v prubéhu projektu muze ménit. Ve tridé muze probihat i nékolik projektu sou-
bézné.

Typické Cinnosti charakteristické pro prvni fazi:

Uskutecnéni ,vstupni udalosti”;

sestaveni kliCové otazky;

vytvoreni seznamu otazek pro déti;

diskuze o hlavnich vystupech;

navrzeni planu projektu;

zahajeni realizace a zaznamenavani prvnich kroku;

vyhledavani, cteni (listovani v knihach, vyhledavani zajimavosti pomoci

obrazku, obrazkové ¢teni) nebo jiné ziskavani primarnich informaci.

Vstup do projektu je zvlastni udalosti, ktera by méla v détech vzbudit zajem
o Cinnost. Pro déti v materské Skole muze byt tento vstup rozdélen do nékolika
po sobé jdoucich dnu a muze mit podobu: exkurze, sledovani videi, filmu, Cteni
zajimavého provokativniho textu ucitelem, diskuze, rozhovoru, realné nebo fik-
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tivni korespondence a podobné. Vychozim bodem muze byt i prozita (nepla-
novana) situace, ktera déti zaujala, a stane se zakladem pro dalsi zkoumani
problému a vypracovani dalSich ¢asti projektu.

Formulace klicové otazky probiha po vstupni udalosti. Déti jsou od pocatku
zapojeny do celé pfipravy a fizeni projektu. Tato otazka ma détem pomoci sou-
stfedit se v prabéhu projektu na dosazeni cile. Ma je motivovat.

Bezprostredné po vstupni udalosti a formulaci kliCové otazky doporucuji autofi
spoleCné sepsat seznam otazek: co o tématu vime a co bychom chtéli vedét.
Pokud to déti délaji poprveé, muzeme jim pomoci vlastnimi navrhy, dat jim cas
na rozmyslenou, otazky zaznamenat vlastnimi slovy. Pak se podivdme na to, co
bude hlavnim vystupem (produktem) projektu. Podrobnéji popiseme, jak by
mél vypadat, a spolecné vytvorime pracovni plan, jak budeme postupovat.

Druha faze - realizace

Naplanovany model se stava skutecnosti. Cile, které byly stanoveny na zaCatku
projektového vzdélavani, se pomalu zacinaji naplfiovat.

Je v8ak velmi dulezité vedét, ze pokud téma navrhne ucitel, muze se velmi lisit
plan prace a jeji skutecny prubéh. Proto je dulezita flexibilita. Déti jsou témi,
kdo dany projekt realizuji, a cile se v prubéhu casto doplnuji.

Ve vétsiné pripadu se projekty navrzené uciteli fidi snadnéji nez projekty navr-
zené détmi nebo ty, jez vychazeji ze spolec¢ného dialogu. Diky vlastnimu tématu
(problému) si ucitel muze pfedem predstavit, co bude tfeba béhem realizace
projektu zajistit. Navrhuji-li téma (problém) déti nebo vyplyne-li ze situace, ktera
vznikla ve tfidé, pusobi ucitel jako facilitator, ktery détem pomaha vymyslet,
co budou k realizaci projektu potrebovat. Spole¢né s détmi pak nachazi dalsi
cile, jez déti potrebuji splnit, aby cely projekt zvladly.

tovym vzdélavanim. Pokud je pro né realizace PBL novinkou, je tfeba vénovat
urcity Cas vysvétlovani, v cem projektoveé vzdélavani spociva, jak probiha a co
vyzaduje. Jestlize déti jiz maji s projektovym vzdélavanim zkuSenosti, je dobré,
kdyz si ucitel na zacatku popovida o jejich zkuSenostech, jaké projekty realizo-
valy, co se pfi nich naucily a jak mohou své pfedchozi zkuSenosti vyuzit nyni.

V této fazi déti uplatnuji spolupraci, pracuji na spoleCnych problémovych uko-
lech, vyuzivaji svou tvorivost a fantazii, zkouseji nové pfistupy, spoléhaji na ba-
datelské aktivity a podobné.

Ukolem ugéitele v této fazi je poskytnout détem podporu, pomoci jim najit od-
povédi na jejich zvidavé otazky, ale také pomoci rozvijet kritické mysleni a dalsi
kompetence k feSeni problému.

* Napriklad usazeni roje vcéel na skolni zahradé, pozorovani jejich odchytu véelarem a na-
sledny projekt na téma vcely. Lze zapojit vCelare a dalsi externi aktéry, pozorovat vcely
v pfirodovédném centru a podobné.

Projektoveé uceni v predskolnim vzdélavani
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Néktefi zkuSeni pedagogoveé doporucuji vytvorit ,projektovou zed”, na kterou
mohou déti spole¢né umistovat informace, otazky, ukoly a vlastné cokoliv, co
béhem projektu najdou, ziskaji, vymysli, navrhnou nebo udélaji.

V této fazi je také velmi dulezité neustale pracovat s otazkami, jez si déti v prvni
fazi spolec¢né s ucitelem stanovily a zapsaly (pomoci obrazku a piktogramu).
V prubéhu projektu muze mit ucitel pocit, ze détem musi pomahat. Jednim ze
zakladnich principu projektového vzdélavani vak je to, ze déti postupuji svym
tempem a podle svych potfeb. Pokud se tedy ucitel pfrilis angazuje, déti budou
mit pocit, Ze je kontroluje. Zaroven by vSak ucitel mél poskytovat dostatecnou
podporu a klast vhodné otazky, aby déti nasméroval, kudy se mohou pfi freSeni
projektu vydat.

V prubéhu realizace by méla nastat také faze kontroly, zda prace na produktu
pokracuje tak, jak jsme ocCekavali, planovali. Muze to také byt kontrola, zda je
produkt v této fazi na pozadované urovni. Dulezitych davodu pro konstruktivni
kritiku v PBL je nékolik:

Pomaha détem naucit se pracovat samostatné;

pomaha détem urcit kritéria pro vytvoreni kvalithiho kone¢ného pro-
duktu;

podporuje kritické mysleni, spolupraci a komunikacni dovednosti.

Hodnoceni a pedagogicka diagnostika je dulezitou soucasti prace ucitele. U déti
hodnotime predevsim rozvijeni kliCovych kompetenci, které posuzujeme na za-
kladé pozorovani a rozhovoru. Je proto nutné na to myslet jiz pfi realizaci pro-
jektu a vénovat pozornost tomu, jak jsou déti do feSeni zapojeny a jak se na ném
podileji.

Treti faze — reflexe

Posledni faze je vyvrcholenim celého Usili vSech zucastnénych. Jde o vyznam-
nou udalost, ktera vyzaduje nalezitou prezentaci, obvykle za ucasti rodicu a dal-
Sich blizkych. Je to ale také Cas, kdy se déti museji ohlédnout a zvazit, co bylo
v pripravé a realizaci dobré, z Ceho se nejvice poucily, ale rovnéz si uvédomit,
s ¢im mély problém a jak se s tim vyporadaly. Rovnéz vysvétli postup. Ucitelé
vedou déti k sebehodnoceni a k zamysleni nad tim, co se v projektu naucily.

V zavislosti na projektu muze mit prezentace vysledkt podobu verfejného vy-
stoupeni za ucasti publika. MUze to vSak byt i kratké video, jez déti pfipravi ve
spolupraci s ucitelem. Nebo budou své vysledky prezentovat pisemné, opét
s pomoci ucitele. Za nejvhodnéjsi povazujeme verejnou prezentaci v materské
Skole za pfitomnosti rodicu a dalSich blizkych pribuznych. Déti hovofi o svych
novych zkusenostech a aktivitach, které jim pomohly ziskat nové poznatky
a zkuSenosti. Na pripravé prezentace by se mély déti podilet a pomahat pfi se-
stavovani programu, pfipadné pomoci s vyzdobou nebo pfipravou obcerstveni.

Po prezentaci je vhodné jesté jednou se podivat na cely prubéh projektu a na
jednotlivé faze. Pochvalte je za dobfe odvedenou praci, za vzajemnou spolu-
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praci, ale také zhodnotte, co mohly udélat lépe. Dostatek prostoru by se mél
vénovat vyjadreni kazdého ditéte a také ke zhodnoceni toho, co se vSichni na-
ucili (a nemusi se to tykat vyhradné tématu projektu). Ucitel maze détem v se-
behodnoceni pomoci vhodné formulovanymi otazkami: Co jsi délal/a...? Co by
ti pomohlo...?

Nejdulezitéjsi je ziskat odpovéd na klicovou otazku, kterou ucitel a déti formu-
lovali na za¢atku projektu. Tento uspéch by mél byt i nalezité oslaven. Kromé
sebehodnoceni déti ucitel hodnoti, do jaké miry byly naplnény vzdélavaci cile
v souladu s kurikularnimi dokumenty — jaké kompetence déti uplatnily a rozvijely,
Co se naucily, které oblasti je treba v dalSim obdobi rozvijet.

34 Vyhody a problemy pfi vyuziti projektoveho vzdélavani

Vyhody PBL

Projektové vzdélavani pfirozené motivuje dité k tomu, aby se snazilo
vyresit konkrétni problém. To vede k intenzivhimu osvojovani novych
znalosti a dovednosti.

Uceni neprobiha v simulovanych situacich nebo oddélené od reality,
ale je pfimo spojeno s né¢im, co je ditéti blizké a pro n&j vyznamné.

Dité prirozeneé ziskava znalosti z mnoha raznych oboru, uplatnhuje se
interdisciplinarni pristup.

Pri projektovém vzdélavani se dité uci fesit problémy, planovat a or-
ganizovat ¢as, spolupracovat a komunikovat s ostatnimi a byt zod-
povédné. Rozviji se jeho sebeduvéra ve vlastni schopnosti a védomi
vlastni hodnoty, protoze vnima, ze néjakym zpusobem pfispiva ke spo-
leCnému dobru.

Rozviji se mnoho kompetenci, ktereé jsou nezbytné pro zivot ve spo-
leCnosti a jejichz rozvoj je v tradicnim pojeti vzdélavani obtizné dosa-
zitelny.

Projektové vzdeélavani také umoznuje ucitelim vyuzivat kreativni zpu-
soby prace.

Projektové vzdélavani umoznuje, aby se na vzdélavani kromé déti
a ucitelt podileli i dalsi partnefi. Mohou to byt rodice, prarodice, od-
bornici v ur¢itém oboru (v¢elat, zednik, zahradnik) nebo instituce. Déti
se na né mohou obratit o pomoc, mohou od nich ziskat potrebné in-
formace. Dalsi lidé se mohou aktivné zapojit do realizace projektu,
mohou napriklad pomoci détem s pripravou pomucek, s vyzkumem
néjakého jevu a podobne.

Projektove uceni v predskolnim vzdélavani
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Vyzvy PBL
Role pedagoga

Ucitel planuje vzdélavaci Cinnosti na zakladé zajmu a potreb déti. Mél by byt
schopen a pripraven naslouchat jim a vhodné reagovat na jejich podnéty. To
predpoklada, ze ucitel planuje svou praci v souladu s pedagogickou diagnosti-
kou, tedy ze déti dobre zna. Diky pozorovani jejich zajmu nebo potreb ucitel
rozpozna moznosti realizace projektu. Opousti svou tradi¢ni ucitelskou roli
a pfebira roli poradce. UcCitel se stava pravodcem a konzultantem déti, pod-
poruje je v samostatnosti, reaguje na jejich napady a je jednim z ,Clenu reali-
zacniho tymu”. Neni tim, kdo musi vSe do detailu promyslet, naplanovat,
predstavit détem a dohlédnout na to, aby byl cil projektu naplnén. Jeho hlavnim
ukolem je pripravit vzdélavaci prostredi, které umozni vyuziti projektového
vzdélavani a pomuze détem vlastnim a originalnim zpusobem vyresit problém.

Ucitel by mél vzdélavaci cile vychazejici z kurikularnihno dokumentu détem pred-
lozit v podobé konkrétniho problému k feSeni. Zaroven jim viak ma umoznit sle-
dovat vlastni cil, jenz je vystupem projektu.

Mél by proto reagovat na podnéty déti, byt flexibilni, otevieny riznym moz-
nostem a poskytovat pravé takovou podporu, jakou déti potiebuiji, a zaroven
vnimat vzdélavaci cile.

To vede k zasadni zméné — dité se podili na fizeni celého projektu spolecné
s uCitelem. A v prubéhu projektu se role ucitele muze ménit z facilitatora na po-
mocnika, z asistenta na experta nebo konzultanta.

V této souvislosti je tfeba poznamenat, ze nékteri ucitelé nejsou projektovému
vzdélavani naklonéni. Davaji prednost tradi¢nimu zpusobu pedagogické prace,
kdy maji vzdélavaci proces pod kontrolou, vSe peclivé pripravuji a planuji. Pred-
stava, ze najednou ,nemaiji situaci pevné v rukou”, ze nevédi, jak se bude proces
vyvijet, je muze napliovat velkou nejistotou. V roli fadového &lena tymu se ne-
citi dobre.

Témto ucitelum muze pomoci, kdyz na zacatku projektového vzdélavani vyuziji
svUj zvyk planovat, predem promysli alternativy a pfipravi se na to, jakym zpu-
sobem budou déti problém pravdépodobné fesit, jaké kroky bude treba pod-
niknout a jaké prostfedky budou k dispozici. Budou pak pfipraveni na situaci,
kdy déti prijdou s moznym feSenim. Postupné, s pfibyvajicimi zkusenostmi, zi-
skaji vétsi duvéru ve schopnosti déti a dokazou od peclivych priprav ustoupit.

Uloha déti

KlicCovou osobou pro uspésné vyuziti projektového vzdélavani je dité. Znamena
to akceptovat, ze jde o détsky projekt — déti se citi zodpovédné a hraji klicovou
roli v jeho uspésném zvladnuti. V praxi to znamena, ze dité prijme cil projektu
za svUj (ztotozni se s nim) a rozhodne se naplnit ho. Prebira odpovédnost za rea-
lizaci projektu, coz se projevuje v planovani jednotlivych kroku, rozdéleni roli —
kdo co zajisti, kdo co bude mit na starosti. Pribézné sleduje postup a reaguje
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na nove situace, vyuziva hodnoceni, diskutuje o moznych fesenich, aktivné pred-
klada navrhy a argumentuje pro jejich podporu. Ve vztahu k uciteli je dité v part-
nerské pozici, avsak v popredi je spise komunikace mezi détmi, a osoba ucitele
je v pozadi.

Uloha mateiské skoly

Pro aplikaci projektového vzdélavani je dulezité, aby materska Skola vytvofila
podminky umoznujici uCitelum zabyvat se tématy, ktera déti zajimaji. Pfedevsim
je to Skolni vzdélavaci program. Ten by nemél ucitele prilis svazovat a omezo-
vat, napriklad povinnosti realizovat urcité vzdélavaci téma ve stanoveném Case.
Mél by byt otevienym a flexibilnim dokumentem. Za druhé je to uplathovani
partnerského pristupu instituce a rodiny a vlastni otevienost vuci socialnimu
prostfedi, v némz se matefska Skola nachazi (obec, instituce a firmy v obci atd.).

Pred zadanim projektu je tfeba pfipravit vhodné prostiedi. Neni nutné mit
k dispozici dokonaly material pro konkrétni téma, spise jde o potrebné zakladni
pomucky, které jsou pro déti stale k dispozici a podporuji jejich kreativitu: archy
bilého a barevného papiru, balici papir, karton, pastelky, barvy, fixy, nuzky, le-
pidlo, ruzna razitka... nejlépe pokud je vSe stale ulozeno na jednom misté ve
tridé. Mohou to byt také ruzné letaky, noviny, ale i obrazovy material urceny
k dalsimu vyuziti. Dulezitym zdrojem inspirace pro déti jsou také pfirodniny.
Muzeme uvazovat o doplnéni knihovny vhodnymi encyklopediemi a knihami
s ruznym zamérfenim. V dnedni dobé by jiz mél byt ve tridé k dispozici pocitac,
pfipadné interaktivni tabule, tablet a tiskarna. Material, ktery se bude pouzivat,
by mél byt neutralni, abychom détem nevnucovali ndpady na konkrétni projekt.
Déti si mohou prinést néjaky material i z domova nebo o néj pozadat ucitele.
Pokud je problematické dany material ziskat, mohou vymyslet, ¢im ho nahradi,
nebo zkusit najit zpusob, jak se k nému dostat.

3.5 Priklady realizovanych projektu
Projekt navrzeny ucitelem — Darek pro nasi zemi (Ceska republika)
Projekt byl realizovan s detmi ve véku 4-6 let.
Dil¢i cile:
Poznani zemé, ve které dité zije, a vytvoreni pozitivnino vztahu k ni;
ziskani zakladnich znalosti o Ceské republice a misté, kde déti Ziji;

rozvoj schopnosti spoluprace a ucasti;

ziskani sociokulturnich navyku.
Kontext: Blizil se statni svatek u pfrilezitosti vzniku republiky. Ucitelé vidéli
v tomto tématu pfilezitost rozvijet zakladni znalosti déti o zemi, v niz Ziji, a za-

roven budovat jejich vztah k ni. Proto se rozhodli pfipravit s détmi darek pro re-
publiku spocivajici v uklidu mistniho verejného parku a v péci o bezprostredni
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okoli materské Skoly. BEhem dopoledniho krouzku si ucitelé s détmi povidali
o blizicim se svatku, ktery pfedstavili jako oslavu dne, kdy se narodila nase zemée.

Klicova otazka — iniciace projektu: Jaky dar byste dali nasi zemi? Déti zacCaly
pfichazet s napady: zazpivaly by nasi zemi pisnicku, nakreslily by obrazek, vy-
robily by karticku s pranim. Nakonec se dohodly, ze vyrobi velké pfani, na niz
kazdy vytvori své prani a obrazek. Ucitelka namitla, ze takové pfani se nevejde
do obalky, a proto se neda poslat. Jak tedy chcete, aby prani putovalo tam, kam
ma? Navic nase zemé neni Clovék, ale jsme to my vsichni. Jeden chlapec rekl,
ze prani by se mohlo donést pfimo prezidentovi. Ostatni déti tento napad zaujal
a bylo dohodnuto, ze se pripravi na navstévu hlavnino mésta Prahy. Na zakladé
uvodni diskuze bylo formulovano jadro projektu a jeho vystupy.

Jadro projektu: Vyroba spole¢ného prani a jeho predani v prezidentské kan-
celari.

Vystup projektu: Spolecny vylet do Prahy spojeny s navstévou Prazského hradu
a dalSich pamatek.

Ucitelé se déti zeptali, co je potfeba k doruceni prani. Déti zacaly vytvaret plan
c¢innosti:

Zjistit, jak se dostat do Prahy.

zjistit, jak se dostat na Prazsky hrad;

spolecné vyrobit prani.

Dale se ucitelka zeptala, kdo jim s tim muze pomoci a co budou potrebovat.
Déti navrhly zeptat se rodicu, zajit do knihovny a pujcit si néjake knihy o Praze,
sehnat mapu. Rozdélily si ukoly: Kdo mohl, pfinesl z domova obrazky nebo ma-
teridly o Praze, o Prazském hradu nebo o prezidentovi. Pani ucitelka donesla
mapu a planek prazské meéstské hromadné dopravy. Kazdé dité nakreslilo, co
by si pro nasi zemi pralo, a z jednotlivych pfani vznikla kolaz. Z pfinesenych ma-
teriall byla vytvofena vystava o Ceské republice. Vylet se zacal planovat, déti
pracovaly s mapou a plankem a spolecné s ucitelkou se rozhodly, ze budou
cestovat vlakem a metrem. Vymyslely a nakreslily seznam véci, které budou po-
tfebovat (batoh, piti, svacinu atd.). Jednoho dne se vsichni spole¢né vydali na
nadrazi koupit si listky na vlak. Ucitelka détem navrhla, ze az budou v Praze,
mohou se jit podivat na n€jaka zajimava mista. Déti proto zacaly hledat poutava
mista na mapach donesenych z domova, zjistovaly, co je blizko Prazského
hradu, a vytvorily seznam pamatek, které by chtély navstivit. V urCeny den se
déti s uciteli a také se dvéma babickami déti vydaly do Prahy. Prani odevzdaly
v prezidentské kancelafi a poté navstivily nékteré znameé pamatky, napriklad ka-
tedralu sv. Vita, Zlatou ulicku Ci Petfin.
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Materska skola na navstéeve v prezidentskée kancelari

Reflexe: Déti prace na projektu velmi zaujala a na navstévu Prahy vzpominaly
i po letech. Za nékolik tydnu prisel détem dekovny dopis z prezidentske kance-
lare, coz pro né bylo neCekané prekvapeni. Déti se také zacaly zajimat o dalsi
informace o Praze. UcCitelka jim vypravéla a Cetla legendy, napriklad o Hladové
zdi ¢i o stavbé Karlova mostu. Cely projekt trval témér tri tydny. V prvni fazi bylo
pro ucitele vyzvou opustit svou puvodni pfedstavu (Uklid parku) a pfijmout tento
odvazny plan. S podporou rodicu to viak nebylo nerealné, a tak ucitelé souhlasili
a zacali vSe pripravovat. Bylo nutné zajistit bezpecnost, proto byly rodiny déti
pozadany o spolupraci a pomoc pfi cesté do Prahy. Po skonceni projektu uci-
telé konstatovali, ze se déti naucily mnohem vice, nez sami puvodné zamysleli.

Co se déti naucily:

Nazev hlavniho mésta;

kdo je prezident a kde sidli;

vyjmenovat a poznat nékteré zname pamatky na obrazku;

ceskeé statni symboly: znak, hymnu, trikoloru, korunovacni klenoty;
orientovat se v planu verejné dopravy;

cestovat vlakem: koupit si jizdenku, spravné se chovat ve vlaku, do-
drzovat bezpecnost;

dodrzovat pravidla socialniho chovani pfi navstévé Zrcadlového blu-
disté;

samostatné se postarat o své véci (batoh se svacinou);

rozvoj oblasti reci, mysleni, jemné a hrubé motoriky;

spolec¢né diskutovat, predkladat navrhy a vytvaret jednoduchy plan
c¢innosti;

pozadat o pomoc.

Projektoveé uceni v predskolnim vzdélavani
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Projekt reagujici na soucasnou situaci: Gastankuv (Kastankuv) papirovy svét
(Slovenska republika)

Projekt byl realizovan s détmi ve véku 5-6 let.
Diléi cile:
Seznamit se s ochranou pfirody a vytvorit si k pfirodé pozitivni vztah;

ziskat zakladni znalosti o Setrném zachazeni s materidlem (papirem)
a objevovani moznosti jeho vyuziti;

hravé experimentovani a rozvoj dovednosti, jemné motoriky a vizualni
motoriky;

spoluprace s détmi;

ustné komunikovat o praci s papirem a hodnotit individualni a skupi-
nove vykony.

Kontext: Skolni osnovy byly zaméfeny na ochranu pfirody. Tfidnim maskotem
byl Gastanko, ktery déti po cely skolni rok provazel pfi environmentalni vychove.
Kdyz si povidali o kaceni stromu ve mésté a nasledném zpracovani dreva, z di-
skuze vyplynulo, ze jednim z vyrobku ze dreva je papir. Déti toto téma zaujalo.
Hledaly ruzné druhy papiru a snazily se slozit ho na co nejmensi kousky. Tato
akce polozila zaklady nového dil¢iho projektu — Gastankuv svét papiru.

Klicova otazka — iniciace projektu: Jakym zpusobem muzeme pracovat s pa-
pirem? Déti prisly s napady: muzeme na néj kreslit, malovat, mizeme ho lepit,
strihat, trhat. Napadu bylo mnoho a mezi nimi i otazka, jak se papir vyrabi. Zjistili
jsme, ze papir muzeme také recyklovat a ze starého pouzitého papiru vyrobit
novy. To se détem velmi libilo a rozhodly se, ze si papir vyrobi. Domluvily se
s pani ucitelkou, ze papir prozkoumaji, a s jeji pomoci si vyrobily tabulku. Do ni
zapisovaly pomoci teCek obtiznost Cinnosti:

s | 5 < 5 | 5| =
) o ] = = ] £
Papir 7 = 5 £ S 3 p
o S oy £ £ < s
X = - [= (o] 7} 7
Ctvrtka
novinovy

kancelarsky
krepovy
recyklovany
tenka lepenka
silna lepenka
ano, snadné

ano, ale tézsi
nelze, pfipadné lze velmi obtiznée
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Ze vSech druhu papiru déti nejvice zaujal novinovy, protoze se s nim dalo
snadno manipulovat véemi moznymi zpusoby. Déti usoudily, Ze novinovy papir
je snadno dostupny a chtéji s nim pracovat i nadale. Tvoreni z papiru je zaujalo
a zacCaly premyslet, co by se dalo vyrobit. Shodly se na novém Gastankovi z pa-
piru. Projevily také zajem podivat se, jak se papir vyrabi v tovarné. Hned mély
napady, jak se do tovarny dostat a koho kontaktovat. Materska Skola sidli ve
mésté, kde papirna stoji jiz nékolik desitek let. Bylo naplanovano jadro projektu
a takeé byly stanoveny vystupy.

Jadro projektu: prace s papirem a vyroba papiru
Vystup projektu: spole¢na exkurze do papirny
Déti zacaly planovat:

Zjistit, jak vyrobit papir doma nebo v materské Skole;
zjistit, co a jak lze z tohoto papiru vyrobit;
spolecné vyrobit Gastanka;

naplanovat cestu do papirny a zpét.

Ucitelka détem vypravéla pribéh o divce, ktera doma vyrabéla papir, a kdyz si
s néCim nevédéla rady, pozadala své blizké, aby ji pomohli. Potom se ucitelka
déti zeptala, co je k vyrobé papiru potreba, a déti navrhly, Ze se doma podivaji
do encyklopedii a s pomoci rodicu a starSich sourozencu prozkoumaji obraz-
kové navody na internetu. Rozdélily si ukoly, kdo se na kterou Cast projektu za-
mefri: vyroba papiru (pomocny obrazovy material), pomucky pro vyrobu papiru,
cesta do tovarny. Sikovni tatinkové vyrobili ramecky se sitem, déti si pfinesly
novinovy papir a potfebné pomucky se nasly i v materské Skole. Zopakovaly si,
jak se s pouzitym materialem pracuje.

Vyroba papiru trvala dva dny. Déti natrhaly papir do plastové nadoby, zalily ho
vodou (nejlepsi pomér byl asi 30 listt papiru na 20 litrt vody) a dobfe promichaly
rukama. Smés pfipravily prvni den. Druhy den ucitelka za asistence déti papir
promichala a vznikla smés, s niz se dalo pracovat. Papirovou hmotu déti nejprve
rozlozily na ram a po zaschnuti ji opatrné sejmuly. Ucitelka a asistentka papir vy-
zehlily. Déti tak mély ve tridé k dispozici dalsi papir — svuj vlastni. Po pocatecni
praci s vyrobou vlastniho papiru déti zacaly experimentovat s hmotou. Zjistily,
ze pokud chtéji vytvorit vétsi postavu,
mély by zkonstruovat vnitfni strukturu
z néCeho pevného. V krabici s odpado-
vym materidlem nasly drat a drevéné
tycky. Vyuzily také provazy a s pomoci
ucitelky byla konstrukce hotova. Déti
pridavaly papirovou hmotu a nataho-
valy ji do potrebnych tvaru postavy
Gastanka. Pri praci se stfidaly a doplio-
valy se. Po zaschnuti byl Gastanko do-
Prace s papirem Vyroba Gastanka  tvoren barvou.
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Mezitim si déti naplanovaly cestu do papirny. Na mapé si vyznacily, kde je za-
stavka MHD a kolik zastavek pojedou az do tovarny.

V tovarné se naucily nova slova, napriklad celuldza, papirovina a k Eemu se po-
uziva. Mély s sebou Gastanka a pofidily si fotodokumentaci z exkurze. Déti mély
mnoho otazek a zasly nad velkymi stroji. Druhy den se s knihami vydaly do
meéstského parku a porovnavaly stromy na obrazcich a ve skutec¢nosti. S dopo-
moci ucitelky urcovaly druhy stromu a povidaly si 0 jejich ochrané. Za nékolik
dni je v materské Skole cekal velky balik rtzného papiru ke zpracovani. Foto-
grafie a prace byly v materské Skole vystaveny a na zavér projektu déti své po-
znatky predstavily rodicum.

Co se déti naucily:

Nazvy druhu papiru;
vyrabét papir;
jiny typ recyklace;
rozvijely schopnost spoluprace;
rozvijely jemnou i hrubou motoriku;
orientaci v linkach verejné dopravy;
dodrzovani pravidel bezpelnosti béhem prohlidky papirny;
starat se 0 své osobni véci mimo budovu materske Skoly;
klast otazky zameéstnancum tovarny jednu po druhé;
nove nazvy stromu a jak o né pecovat;
rozvijely prezentacni a komunika&ni dovednosti;
rozvijely digitalni gramotnosti a vizualnich schopnosti pfi vytvareni fo-
todokumentace z exkurze.
Projekt navrzeny détmi — Svatba (Ceska republika)
Projekt byl realizovan s détmi ve véku 5-6 let.
Diléi cile:
Poznavani pfibuzenskych vztahu;
rozvoj sounalezitosti, ohleduplnosti a vzajemné pomoci;
rozvoj schopnosti spoluprace a ucasti;
ziskani sociokulturnich navyku;
rozvoj jemné motoriky.
Kontext: Na zacatku Skolniho roku byl ve tfidé zaveden tematicky celek Moje

rodina. Pri vypravéni déti o jejich rodinach se ucitelka zminila, ze se bude brzy
vdavat. Déti spontanné reagovaly, ze by také chtély svatbu. Ucitelka se jich ptala,
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kdo a s kym se chce Zenit a co kdyz se nékdo zenit nechce. Déti navrhly, ze
kdo chce, muze se ozenit, a kdo nechce, bude na svatbé hostem. VSichni sou-
hlasili.

Klicova otazka — iniciace projektu: Mizeme mit v materské Skole svatbu? Uci-
telé souhlasili a zeptali se déti, zda védi, jak takova svatba vypada a co je k ni
potreba. Déti zacCaly pfichazet s napady a také s navrhem zapojit rodice — doma
se kazdé dité dozvi néco o svatbé a o tom, jak vznikla jeho rodina. Na zakladé
ziskanych informaci déti spolecné s uciteli naplanovali, co vSechno museji pri-
pravit a koho pozadaji o pomoc.

Jadro projektu: svatba déti v materské skole
Vystup projektu: svatebni obfad na radnici a nasledna svatebni hostina
Plan ¢innosti:

Zajistit misto pro obrad — zajisti ucitel;

zajistit spolecenské obleceni — déti se zeptaji rodicu;
upéct svatebni dort — déti pozadaji Skolni kucharku;
zajisténi vyzdoby;

zajisténi prstenu, kvétiny pro nevéstu a svatebnich slibu;

vybér svatebni hudby.

Postupné zacaly pfipravy. Na zakladé dohody s radnici bylo stanoveno datum
obradu. Déti se domluvily, kdo bude mit jakou roli. Kucharky se zeptaly na sva-
tebni dort, rodice prislibili pripravit doma s détmi dalsi obCerstveni. V materské
Skole déti zacaly vyrabét kvétiny z papiru, skladat ubrousky, poslouchat instru-
mentalni skladby a vybirat hudbu. Premyslely, jak by mél vypadat svatebni slib —
diskutovaly o tom, co je ve vztazich nejdulezitéjsi, jak se k sobé chovat, aby je-
jich pratelstvi vydrzelo. Vysledek jejich diskuze ucitelé sepsali. Rano ve svatebni
den si déti vyzdobily tfidu, previékly se do spoleCenskych Satu donesenych
z domova a vyrazily na radnici. Zde slozily a podepsaly manzelsky slib, vyménily
si prstynky. V matefské Skole probéhlo svatebni foceni, krajeni dortu a hostina.

1 ".“"' < -;
NS ‘ YA

Svatebcané na radnici

Reflexe: Aktivita trvala tyden. Déti byly celou dobu velmi spokojené a byly po-
hlceny realizaci svého projektu. Pfitom prichazely s dalSimi napady: kazda dvo-
jice si napriklad vyrobila vlastni svatebni oznameni. Ve tfidé vznikla vystava
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svatebnich fotografii rodicu déti. Déni ve tfidé je také velmi zajimalo, zapojili se
do priprav (zafizovani prstynkul, obleceni, hostiny), néktefi si vzali volno z prace
a prisli se podivat na svatebni obfad na radnici. Déti spolu chodily do téze tfidy
jiz druhym rokem, takze se navzajem velmi dobre znaly a vytvorené dvojice od-
povidaly jejich kamaradskym vztahum. Klima ve tfidé bylo velmi pozitivni, déti
si navzajem pomahaly, byly pozorné, tfida byla soudrzna. Casto vzpominaly na
svatebni den, a to nejen béhem 3Skolniho roku. Ucitelé pfiznali, Ze by je nikdy
nenapadlo podobnou akci pripravit, a zpocatku méli obavy, jak vse probéhne.
Zajem déti vSak predcil jejich ocekavani. Ocenili, jaky to mélo dopad na socialni
rozvoj déti — pfemysleni o pratelstvi, pomoci, podpore a odpovédnosti se ve
vztazich mezi détmi projevilo. Déti se ochotné zapojovaly do Cinnosti, ke kterym
by je ucitelé tézko motivovali (napf. chlapci vyrabéli papirové kvétiny pro své
neveésty).

Co se déti naucily:

Pfemyslet o tom, jak se chovame k ostatnim a jak je to dulezité;
znalosti o historii své rodiny;

seznamily se s vyznamnou budovou mésta, kde ziji;

diskutovat, vyjednavat a planovat;

dokoncit zapocatou praci;

prevzit odpovédnost za svou ¢ast ukolu;

rozvoj v oblasti feci, mysleni, jemné a hrubé motoriky;
podepsat se;

ovladat své chovani: nerusit béhem obradu, pockat, az na né pfrijde
fada, dodrzovat pokyny;

nékteré prvky etikety: nabidnout a pfijmout ramé nebo ruku, pomoci
damé sednout si ke stolu, podrzet dvere.

3.6 Shrnuti

Projektoveé vzdélavani je vyzvou nejen pro déti, ale i pro ucitele. Spole¢né pro-
jektové vzdélavani muze déti inspirovat a ucitele prekvapit kreativitou déti.
Kazde dité je jiné, ma jiny repertoar znalosti, a tak mize svymi postfehy obohatit
ostatni. Prace déti muze byt pro ostatni inspirativni. Je zajimavé pozorovat sdi-
leni myslenek mezi détmi, vzajemné uceni a doplnovani se. Vidime zaklady ko-
operativni prace. Vime, ze déti jsou zvidave od utlého véku, proto by uc¢eni mélo
byt smysluplné a kazdé dité by melo v projektovém vzdeélavani citit svou dule-
zitost.

Tato strategie umoznuje détem dozvédeét se néco nového o svété i o sobé sa-
mych. Ptaji se, chtéji védét vice — a zdrava détska zvédavost je podporovana
(uci se klast otazky, navazovat kontakty). Je pozitivni, Ze se navazuji vztahy s nej-
blizSim socialnim okolim a déti se seznamuiji i se SirSim socialnim prostifedim.
Projektove vzdélavani trva nékolik tydnu, nikoliv jen jeden den, jak je obvyklé
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u béznych dennich projektu. Nejde o jednorazovou aktivitu, protoze projektové
vzdélavani jde do hloubky. Rozviji mysleni déti, rozviji déti samé.

Projektoveé vzdélavani umoznuje détem rozvijet rozhodovaci schopnosti a za-
roven prebirat odpovédnost za sva rozhodnuti. Zaroven je vede k budovani sa-
mostatnosti v kontextu socialni skupiny déti. UCi se mluvit samy za sebe,
formulovat a prosazovat své napady, ale také prebirat za né odpovédnost, vni-
mat a reagovat na prani a potreby ostatnich détii dospélych. V tom spociva sila
a vyznam projektového vzdélavani, protoze rozviji pravée ty dovednosti, které
jsou pro vychovu ditéte v demokratické spolecnosti kliCove, ale jez mnoha
détem v soucasné spolecnosti chybi.

Klicova slova: brainstorming, cile, facilitator, kurikulum, PBL, planovani, prezen-
tace, projektové vzdélavani, spiralovy diagram, realizace, reflexe, Skola prace
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3.7 Reflektivni otazky pro pedagogy ke kapitole Projektove

uceni v predskolnim vzdeélavani

1. Tyka se reSeny problém skutecného zivota déti?

2. Je formulace hlavniho problému nebo otazky pro déti srozumitelna, re-
Sitelna a zajimava?

3. Pripravuji situace tak, aby déti mohly samostatné premyslet, hledat a na-
vrhovat feSeni problému a vyuzivat své predchozi zkusenosti?

4. Jak se mi dafi nezasahovat do rozhodovani déti béhem realizace pro-
jektu?

5. Jsem jako ucitel skutecné v roli poradce a konzultanta, nebo mam ten-
denci vse fidit a prilis kontrolovat prubeh projektu?

6. Vytvafim a cilené podporuiji situace, kdy déti mohou sdelovat své napady,
nazory a posouvat reseni projektu?

7. Odpovida cil projektu cilum v kurikularnim dokumentu, jimz se fidi vzde-
lavaci prace v nasi materské skole?

8. Umoznuji détem, aby v projektu sledovaly své vlastni cile, které jsou vy-
stupem projektu?

9. Pouzivdame v projektu rtizné vzdeélavaci metody, abychom uspokojili
ruzné potreby vsech déti?

10. Zapojujeme do projektu znalosti z ruznych obori?

11. Prizpusobuji dostatecné soucasny projektovy zameér predchozim zku-
Senostem déti s projektovou metodou?

12. Pomaham jim naucit se aktivné zapojit do planovani projektu, respekto-
vat nazory ostatnich déti i dospelych a hledat spolecna feSeni?

13. Vytvarim podminky pro to, aby vSechny déti mohly vyjadrit svij nazor
a podilet se na planovani, realizaci a reflexi v jednotlivych Castech a fazich
projektu, na jednotlivych aktivitach?

14. Poskytuji divkdm a chlapcum dostatek materiadlt a vybaveni, aby mohli
provozovat ruzné druhy Cinnosti a sledovat sveé zajmy?

15. Pozoruiji, ze déti citi odpovednost za uspésné zvladnuti projektu?
16. Jaké metody hodnoceni by se mély pouzivat pfi PBL?

17. Jak se mi dafi spolupracovat v jednotlivych fazich projektu s ostatnimi
pedagogy ve tfidé a v materské Skole?

18. Uvazovali jsme spolecné s détmi o tom, ze bychom do projektu zapojili
i dal$i osoby (napf. rodic¢e nebo jiné osoby a instituce)?
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Slovnicek pojmu

adaptace

alternativa

celostni vzdélavani

didakticka strategie

dispozice
facilitator

formativni
hodnoceni

fyziologicky vyvoj

inteligence

interakce

internalizace

intervence

kompetence

koncepce

konstruktivismus

konverzace

pfizpusobeni se novému prostfedi nebo socialni
skupiné

volba, jind moznost

pristup k vychové a vzdélavani, ktery usiluje
0 maximalni rozvoj celé osobnosti clovéka

uceleny soubor vzdélavacich metod, jez ucitel voli
pro dosazeni vzdélavacich cilu

predpoklady, vliohy
ten, kdo povzbuzuje, usmérnuje, pomaha fidit proces

hodnoceni individualniho rozvoje ditéte a jeho
pokroku za ucelem podpory jeho dalsiho uceni;
formativni hodnoceni pfinadsi uzite¢né informace

o aktualnim stavu védomosti a dovednosti ditéte

(u pfedskolnich déti nej¢astéji vyjadfeno slovné nebo
v pisemné podobé s fotografiemi); na zakladé téchto
informaci dité muze fidit své dalsi uceni

pfirozeny vyvoj odpovidajici zdravému zrani a rustu
ditéte
soubor dispozic pro mysleni, uCeni a jednani

vzajemné pusobeni jedincu, skupin, velkych
spolecenstvi na sebe navzajem

zvnitfnéni, osvojeni, prijeti hodnoty, normy, myslenky

zasah, zakrok, jehoz cilem je pozitivné ovlivnit urcitou
situaci

soubor znalosti, schopnosti, dovednosti, postoju
a hodnot umoznujicich provadeét urcitou Cinnost
spravné a efektivné

pojeti, rozvrzeni, pfedstava, zakladni hledisko, vedouci
idea, mysSlenkova osnova

vychazi z myslenky, ze poznani se déje konstruovanim,

smysluplnych struktur

mezilidska komunikace se vzajemnou vymeénou
informaci, kterd muze probihat jak ,tvafi v tvar”, tak
prostfednictvim elektronickych médii
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25



26

koordinace

kreativita

kritické mysleni

motivace

motivacni faktor

motorické
schopnosti

PBL

piktogram

potencial

projekt

reflexe

relevance

sebepojeti

sebereflexe

seberegulace

uvedeni do vzajemného souladu, pfifazeni sobé na
roven, optimalni spoluprace

neboli tvorivost; soubor schopnosti vytvaret Ci
vyuzivat véci jedinecnym zpusobem, schopnost
originalnich ¢i neobvyklych myslenek

rozpoznani predpokladu ¢i domnének, jez ramuji nase
mysleni a urCuji nase ciny, provereni toho, nakolik jsou
tyto prfedpoklady presné a platné, nahlizeni na nase
myslenky a rozhodnuti (intelektualni, organizac¢ni

a osobni) z raznych hledisek

vnitfni Ci vnéjsi sila pusobici k energetizaci organismu,
usmérnuje jeho chovani a jednani pro dosazeni
urcitého cile

Cinitel motivace

samostatné soubory vnitfnich predpokladd organismu
k pohyboveé cCinnosti

z ang. Project-Based Learning, projektové uceni —
zpusob vzdélavaci ¢innosti, pfi niz déti samostatné
pracuji na komplexnim ukolu, resi jasné formulovany
problém spojeny s realnym zivotem; vystupem
projektu je konkrétni produkt

(materiadlni ¢i nematerialni povahy)

graficky znak znazornujici pojem nebo sdéleni

kognitivni, afektivni a praktické predpoklady neceho
dosahnout

komplexni, realny a smysluplny ukol (problém, téma),
s nimz se Clovék identifikuje a prebira za néj
odpovédnost; jeho vysledkem je konkrétni vystup
(produkt)

hodnoceni toho, co probéhlo, s cilem shrnout,
usouvztaznit zkusenosti a ziskané informace, a tak
podporit dalsi uceni, dalsi smérovani Cinnosti

zavaznost, vyznamnost, dulezitost

vztah &i postoj lidského jedince k sobé samému,
predstava o sob& samém

hodnoceni vlastniho chovani, premysleni o sobé€,
o vlastnich pohnutkach, ¢inech; predpoklad rozvoje
odpovédnosti cloveka

schopnost kontrolovat své pudy a impulzy ve
prospéch dlouhodobéjsino cile
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socialni interakce

socialni
komunikace

socialni u¢eni

stimulace

TBL

vychovné cile

zéna proximalniho
vyvoje

pusobeni jedincu &i skupin na sebe navzajem

prenos informace mezi jedinci; dorozumivani
a zprostifedkovani vyznamu mezi jedinci

osvojovani zpusobu chovani a jednani pfiméfenych
urcité socialni situaci, osvojovani socialnich roli

povzbuzeni, podniceni, podnécovani, vnéjsSi motivace

z ang. Task-Based Learning, Cinnostni uceni — uceni
zalozené na ukolech

zamyslené (resp. ocekavané) zmeény u clovéka
v oblasti hodnot a postoju

oznacuje obdobi tésné prfedchazejici nove vyvojové
etapé, kdy je organismus velmi citlivy k novym
podnétim; rozpéti mezi aktualni Urovni schopnosti
a vykonem, kterého muze dité dosahnout s pomoci
zkus$engéjsi osoby (napf. ucitele nebo jiného ditéte)
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