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5. Cinnostni u¢eni v pfedskolnim
vzdelavani

Autorsky tym: Marta Licardo, Nika Golob, Darja Antolin Dresar,
Sabina Sinko, Ana Tina Jurgec

V této kapitole predstavime teoreticka vychodiska uéeni zalozeného na uko-
lech (z anglického Task-Based Learning — TBL). V kontextu ¢eského predskol-
niho vzdélavani v souladu s RVP PV preferujeme pojem ulohy!. K oznaceni této
vzdélavaci strategie budeme pouzivat pojem €innostni u€eni. Priblizime jeho
vyhody a vyzvy, jeho roli ve vzdélavani, roli déti, roli matefskeé Skoly a moznosti
vyuziti ¢innostniho pristupu v riznych oborech: matematika, jazyk, pfirodni
védy, spolecenské védy, dramaticka vychova, tanecni a hudebni vychova, vy-
tvarna vychova, télesna vychova a polytechnicka vychova.

5.1 Teoreticka vychodiska a definice

V odborné literature je Cinnostni uceni prevazné didaktickou strategii pouzi-
vanou pfi vyuce druhého nebo ciziho jazyka. Tato strategie ma vSak pomeérnée
Siroké vyuziti i ve vSech ostatnich vzdélavacich oblastech a na riznych urovnich
vzdélavani, od vzdélavani déti v predskolnim véku az po vzdélavani dospélych.
Vzdy ji lze vhodné prizpusobit konkrétni vzdélavaci oblasti a urovni vzdélani
a kognitivnim schopnostem déti. V této publikaci se budeme vénovat otazce,
jak je mozné vyuzit Cinnostni uceni v predskolnim vzdélavani.

Jeho zakladem je pedagogicka teorie konstruktivismu, ktery vychazi z mys-
lenky, ze déti aktivné konstruuji vlastni znalosti. Déti se u¢i béhem vzdélavacich
¢innosti pripravenych ucitelem, avsak proces uceni je zaméren na Cinnost deti
a ucitel je v roli facilitatora. Ulohy jsou spojeny s realnymi situacemi a kontexty,
uceni probiha obvykle ve skupinach nebo ve dvojicich a ustfednim bodem cin-
nostniho uceni je konstrukce vyznamu.

5.2 Co se rozumi pod pojmem ulohy v cinnostnim
uceni?

Z pohledu €innostniho uceni jsou ulohy takové aktivity, které navrhuje ucitel
a realizuji je déti. Ulohy by vzdy mély sledovat uréity vzdélavaci cil &i cile a mit
konkrétni vystup. Mély by byt pro déti motivujici, mély by upoutat jejich pozor-
nost a predstavovat vyzvu na intelektualni, tvarci, etické, fyzické nebo socialné-
emocionalni ¢i jazykové urovni. Podstata Cinnostniho uceni prostifednictvim
uloh spociva v tom, ze déti resi konkrétni problém, pracuji podle pokynu, jsou
aktivni a samy si na reSeni prfichazeji. Proces uceni vychazi z jejich aktivity. Ucitel

1V RVP PV je deklarovano, ze veskeré cinnosti jsou ditéti nabizeny, dité neni ukolovano.
Oproti tomu slovo uloha oznacuje problém, ktery je tfeba vyresit.
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jim tedy nepredava hotové informace a déti také pouze neopakuji a nenapo-
dobuji Cinnost ucitele. Prace na uloze je naopak stimuluje k premysleni, aktivité
a zkous$eni. Tim se Cinnostni uCeni lisi od aktivit, kdy déeti napriklad pracuji podle
predlohy, ale v jejich ¢innosti vlastné neni tvurci element.

Uloha musi byt pro dité smysluplna. Pfi navrhovani ulohy je dulezité, aby méla
né&jaky vztah k realnému svétu (napf. ziskani informaci, feSeni problému, usudek
nebo hodnoceni, experimenty, planovani, argumentace). Ucitel by mél déti mo-
tivovat k tomu, aby ulohu chtély fesit a aby dokazaly rozpoznat, kdy je vyreSena.

Kvalitni ulohy maji jasny vztah k redlnému zivotu, neomezuji se pouze na ,teo-
retické” vyuziti ve tridé. Takové kvality pfi koncipovani ulohy je nékdy obtizné
dosahnout, proto je uziteCné zapojit déti do diskuze. Velmi dulezité je rovnéz
to, aby ucitel uloham, které détem predklada, sdm rozumél a aby je zafazoval
a realizoval co nejefektivnéji.

RozliSujeme dva typy uloh, oteviené a uzaviené. Oteviené jsou volnéji struk-
turované, s méné konkrétnimi cili. Muze to byt napfiklad porovnavani vzpomi-
nek na prazdniny nebo vyména nazoru na néjaké téma. Uzaviené jsou vysoce
strukturované a jejich cile jsou velmi konkrétni, s pfesnymi instrukcemi a danymi
informacemi. Maji obvykle jeden mozny vysledek a jeden zpusob, jak ho do-
sahnout.

Ostatni typy uloh tvofi celou $kalu mezi uzavienymi a otevienymi. Napriklad lo-
gické ulohy mohou mit velmi konkrétni cil, ale rizné zpusoby, jak k nému dojit.

a tim vétsi je pravdépodobnost, ze se do ulohy zapoji a budou pracovat samo-
statné. Pravé cil a vysledek détem casto poskytuji motivaci k zapojeni do ulohy,
ktera se pak stava jejich prilezitosti k uceni.

5.3 Zakladni typy uloh v Cinnostnim uceni
Seznam

Seznam predstavuje brainstorming napadu déti. Aktivitu lze provadét individual-
né, ve dvojicich nebo ve skupiné. Vypisovani napadd muze mit také za cil zjistit
urcita fakta. Deti se mohou dotazovat navzajem, ptat se rodicu, jinych lidi, zjis-
tovat informace z rtiznych zdroju, napriklad z map, z obrazovych encyklopedii.
Vysledkem by mél byt hotovy seznam nebo myslenkova mapa.

Razeni a tFidéni

Tyto ulohy zahrnuji Ctyfi hlavni procesy:

Razeni polozek, &innosti, procest nebo udalosti v logickém nebo
chronologickém poradi;

fazeni polozek podle urcitych kritérii; muze je navrhnout ucitel, déti,
lze se inspirovat néjakym zdrojem a podobng;

usporadani polozek do pfedem danych kategorii;

Cinnostni u¢eni v predskolnim vzdélavani



kategorizace polozek ruznymi zpusoby, pficemz zadné kategorie
nejsou dany.

Srovnani

Tyto ulohy zahrnuji porovnavani informaci podobné povahy, ale z odliSnych
prostredi, s cilem identifikovat spole¢né body. Porovnavani muze zahrnovat:

Porovnavani s cilem identifikovat konkrétni body a vzajemné je
propojit;

hledani podobnosti a spoleCnych charakteristik;

hledani rozdilu.
Reseni problému

Mezi tyto ulohy patfi logické operace, argumentace a diskuze. Mély by byt pfi-
meérené narocné, aby vétSina déti ve skupiné dokazala problém vyresit a cinnost
uspesné dokoncit. Dobré ulohy jsou pro déti relevantni, jejich feSeni je poutavé
a uspokojivé. Ucitel muze pripravit ruzné typy problému, napfiklad logické prob-
lémy, problémy z realného Zivota nebo pripadoveé studie.

Sdileni osobnich zkusenosti

Tyto ulohy podnécuji déti k tomu, aby o sobé volné mluvily a sdilely své zkusSe-
nosti s ostatnimi. Vysledna interakce se blizi neformalni spolecenské konverzaci.
Sdileni osobnich zkuSenosti by mélo byt peclivé naplanovano tak, aby bylo do-
sazeno vyukovych cilu. Tyto ulohy mohou byt pro déti velmi poutavé a pro uci-
tele poucné z hlediska vnimani znalosti a mysleni déti.

Kreativni ulohy

Obvykle jde o tvurci praci dvojic nebo skupin déti. Tyto ulohy mivaji vice fazi
a mohou zahrnovat kombinaci typu vzdélavacich Cinnosti: vyjmenovavani, ra-
zeni a tfidéni, porovnavani a reSeni problému. Splnéni ulohy vyzaduje od déti
organizacni schopnosti a dovednost pracovat v tymu. Vysledek ¢asto muze
ocenit Sirsi publikum, déti se mohou rozvijet v komunikaci, socialné-emo-
cionalnich dovednostech, ve schopnosti vystupovat a tak dale. Dvojice nebo
skupiny déti se domlouvaji, planuji a nacviCuji svou prezentaci, tvurci projev
nebo vystoupeni.

Projektové a Cinnostni uceni v predskolnim vzdélavani



54 Jak realizovat proces cinnostniho uceni?

Kazda uloha se sklada ze tfi fazi: pfipravna faze, feSeni vzdélavaci ulohy, reflexe.

Faze pfipravna Reseni ulohy Reflexe

I priprava I uloha I spravnost

I predstaveni I planovani I zlepSeni
tematu I prezentace I hodnoceni

I motivace

I instrukce

Proces uceni zalozeného na ukolech

Pribéh cinnostniho uceni

Faze pfipravna je obvykle nejkratsi a je jakymsi Uvodem. Déti se v ni obeznami
s tématem a typem ulohy. UcCitel si pfipravuje prihodny vizualni didakticky ma-
terial a rovnéz vhodnou slovni zasobu, ideje, zakladni kognitivni koncepty ty-
kajici se tématu a dalsi dulezité potfebné materialy (v zavislosti na oblasti u¢eni).
Pripravna faze zahrnuje pripravu, predstaveni tématu, motivaci a zadani instrukci
k uloze. Je velmi dulezite, aby ucitel daval presné a jasné pokyny:

Ustné — ucitel détem vse vysvétluje pfimérenym jazykem nebo
pomoci vizualnich prostfedku;
ucitel muze cinnost pfimo predveést s jednim ditétem;

lze promitnout video, na kterém nékdo jiny vzdélavaci ¢innost
provadi;

ucitel tridé ukaze tride, ceho jiz dfive dosahly jiné déti.

Na konci faze pred reSenim ulohy by mel ucitel détem poskytnout nekolik minut
na to, aby se na feSeni ulohy pfipravily.

Reseni ulohy ma tfi faze:
a) prace na reSeni ulohy

b) planovani

c) prezentace

Cinnostni u¢eni v predskolnim vzdélavani | 9
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problému, sdileni zkuSenosti nebo tvurci aktivity a kombinace nékolika typu
vzdélavacich Cinnosti. Tato faze by méla mit Casovy limit, déti by mély pracovat
co nejsamostatngji. Ucitel by mél byt v roli facilitatora — jen se ujistuje, ze
véechny déti pracuji adekvatné, povzbuzuje je (se zvlastnim zfetelem na tissi déti)
a chyby bere jako normalni soucast procesu.

Dobré cykly uloh jsou naplanovany tak, aby déti zazily pocit uspéchu. Ulohy by
také mély byt navrzeny tak, aby se projevily a rozvijely pfirozené talenty a do-
vednosti déti. Je dulezité dbat na to, aby kazdé dité dostalo v ramci aktualni
ulohy jasnou roli, coz podpofi prirozenou motivaci kazdého ditéte a jeho hlu-
boké zapojeni do feSeni ulohy.

Bezprostfedné po skonceni ulohy je dobré kratce se vénovat jednomu nebo
dvéma bodum celého procesu, které byly néjak zasadni, a pozitivnhé okomen-
tovat zpusob, jakym déti ukol resily.

Faze planovani je urena k tomu, aby si déti rozvrhly své prezentace a poznatky
z vlastniho reSeni ulohy. Mélo by byt jasné, kdo bude prezentovat, jakou formu
bude vystup mit a kolik Casu je k dispozici. UCitel sdéluje détem jiz pred zaha-
jenim prace, jak by méla prezentace vypadat.

Faze prezentace je zavérem cyklu ¢innostniho uceni. Casovy rdmec zavisi na
typu ulohy a na urovni rozvoje déti. Hlavni Cinnosti ucitele v této fazi je byt po-
radcem, ktery détem pomaha nalézat spravné vyznamy a presnéji vyjadrit to,
co chtéji fici nebo ukazat.

Déti v predskolnim véku nejsou vzdy schopny planovat prezentaci Ci referat,
takze ucitel pomaha détem rozhodnout, které faze cyklu ¢innostniho uceni jsou
v dané situaci vhodné.

Reflexe je tietim krokem v procesu Cinnostniho uceni. Jakmile déti vyresi ulohu
a prezentuji ji, nastava cas na reflexi. U¢elem tohoto kroku je zkontrolovat
spravnost resSeni, ovérit, zda bylo dosazeno cilu a vysledkd uceni, zamyslet se
a zhodnotit praci déti i navrh feSeni a hledat moznosti zlepSeni ve vSech aspek-
tech. Reflexi muze provadét ucitel nebo se ji mohou chopit vrstevnici. Zpétna
vazba a hodnoceni ucitele jsou v predskolnim vzdélavani velmi dulezité. Pokud
ucitel pfi pozorovani prubéhu Cinnosti identifikuje chybu, ktera je pro mnohé
bézna, je velmi uzitecné o ni s détmi diskutovat, pomoci jim nalézt spravné re-
Seni. Vhodné je také vzajemné hodnoceni, pokud jsou déti dostatecné vyspélég,
aby byly schopny hodnoceni formulovat. Cilem této faze je presnost, zamysleni
se nad dokoncenou praci a jeji analyza.

Pfi pfechodu z jedné faze do druhé ucitelé kladou na déti ruzné pozadavky na
uc¢eni. Ulohy by mély byt peclivé naplanovany tak, aby déti mohly v u¢eni uspét.
Ucitel voli zadani pro Cinnostni uceni v ndvaznosti na ruzné ucebni schopnosti
déti nebo jejich specialni potreby.

Projektové a Cinnostni uceni v predskolnim vzdeélavani



Nejlepsi je kombinovat Cinnostni uceni s dalsimi didaktickymi strategiemi vhod-
nymi pro predskolni vzdélavani, jako je prozitkoveé uceni, problémové uceni, ba-
datelsky orientovany pfistup Ci situacni uceni.

Piiklad

Tradi¢ni pristup by napfiklad spocival v tom, ze ditéti ukazujeme, jak se kraji
ovoce. V ramci prozitkového uceni vsak samy déti krajeji ovoce pod dohledem
dospélych. Nebo v problémovém uceni kombinovaném s ¢innostnim u¢enim
by déti mohly fesit problém, jak naplanovat co nejbezpelnéjsi a nejlevnéjsi
prazdninovou cestu. V badatelsky orientovaném pfistupu kombinovaném
s ¢innostnim ucenim by déti mohly vyhledat nejzajimavéjsi fakta o néjakém
zvireti a pozorovat jej. Pfi uCeni zalozeném na zkoumani jevu v kombinaci
s Cinnostnim ucenim by déti mohly shromazdovat informace o globalnim
znecisténi a pokusit se vymyslet, jak proti nému bojovat. To je jen nékolik pfi-
kladu mozného vyuziti Cinnostniho uceni v kombinaci s dalSimi vzdélavacimi
strategiemi.

5.5 Vyhody a rizika Cinnostnino uceni

Z literatury vyplyva fada vyhod i problému, se kterymi se muzeme pfi pouzivani
¢innostniho uceni setkat. V nasledujici ¢asti této kapitoly predstavime vyhody
a vyzvy, coz muze byt pro ucitele pomoci pfi implementaci této strategie.

Vyhody €innostniho uceni

Klade duraz na aktivni ucast déti, ale umoznuje také vstup ucitele
a jeho vedeni.

Obvykle déetem umoznuje navrhovat aktivity.

Ulohy vychazeji ze zivota, a jejich zvladnuti tak détem zvysuje sebe-
vedomi.

Autenticky kontext vzdélavacich ¢innosti ma motivacni ucinek na vy-
kony déti.

Déti maji vice prilezitosti ukazat své mysleni prostfednictvim vlastni
aktivity.

Déti maji prilezitost vyuzit ziskané znalosti a produktivné je uplatnit
v kontextu zadane ulohy.

V tomto procesu mohou vrstevnici prezentovat rizné pohledy
na tutéz situaci a rozvinout o ni smysluplnou diskuzi.

Cinnostni u¢eni lze pouzit ve spojeni s tradi¢né&jsimi metodami obvy-
klymi v predskolnim vzdélavani.

Cinnostni u¢eni v predskolnim vzdélavani
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Rizika ¢innostniho uceni

Aby byla strategie efektivni, je nezbytné peélivé naplanovat ulohy.

Pristup vyZaduje vice €asu na pfipravu ucitele, vysokou kreativitu a dy-
namiku. Problémy vznikaji zejména tehdy, kdyz jsou ulitelé omezeni
na své tradicni role nebo nemaji dostatecny Cas a prostredky.

5.6 Role pedagoga v Cinnostnim uceni

V kontextu ¢innostniho uceni vystupuje ucitel jako facilitator, coz znamena, ze
ma neustale na paméti podminky nezbytné pro uceni. Podili se na pfiprave
ukolu, dba na to, aby déti rozumeély tomu, co je treba udélat, a pfi uceni pro-
stfednictvim téchto uloh je vede a podporuje.

Ulohy Ize navrhovat riznymi zpusoby, ale obvykle by mély mit jakousi ,mezeru”,
néjaka informace by méla chybét. Zde je pét zasad, které mohou pfi navrhovani
ulohy pomoci (prevzato podle Weller, 2019):

1. Ulohy by mély podporovat vzdélavaci cile a byt pro déti poutavé. Téma
a kontext maji odpovidat zadani. Z jednoho tématu muze vyplynout fada
ruznych uloh, které mohou byt propojeny a tvorit tematickou ,jednotku”
ulohy.

2. Ulohy potfebuji chybéjici informaci, onu ,mezeru”. Déti museji mit dobry
duvod, proc¢ se ukolem zabyvat. RozliSujeme tfi typy mezer: informacni,
rozumove a nazorove. U informacnich mezer maji déti rzné informace
a potrebuiji si je vzajemné predat. Rozumové mezery vedou déti ke zkou-
mani, jak se dostat v uvazovani o problému z mista, kde se nachazeji,
tam, kde by podle ulohy mély byt. Nazorové mezery jsou mista, kde
deti museji souhlasit nebo nesouhlasit s ostatnimi a zdGvodnit proc.
Kazda z téchto tfi mezer poskytuje divod ke vzajemnému sdileni a do-
konceni ulohy.

Piiklad

Prikladem muze byt experiment, jehoz cilem je zjistit, ktery praci prostredek
vytvari nejvice peény. Pro ulohu je dan omezeny soubor vzorkl, rozmanité
vybaveni a jiné proménné.

3. Ulohy jsou navrzeny tak, aby posilovaly sebedivéru a podporovaly krea-
tivitu. Jde o co nejlepsi vyuziti vzorcu interakce. Pokud jde o ulohu, v niz
se pracuje s nejakymi materialy, ucitel potfebuje pfipravit vice riznych
materiald, aby déti mely rozmanité moznosti, jak ukol splnit. V materské
Skole lze u déti uspésné podporovat zivotni nastaveni, ze je zadouci po-
kousSet se hledat vice nez jeden vysledek a pouzivat vice nez jednu me-
todu.

4. Uloha by méla vést ke snaze vyuzit pfipravené materialy. Déti potfebuji
pochopit proces uceni a pokyny ucitele jeSté predtim, nez se pokusi
ulohu resit.

Projektové a Cinnostni uceni v predskolnim vzdélavani



5. Ucitel by si mél planované ulohy predem ve své mysli projit. Tento rychly
nahled muze pomoci pfi predvidani problému. Ucitel si predstavi skupinu
déti, predstavi si vSechny osobnosti tvorici tuto skupinu. Poté si celou
ulohu projde: jak ji uvede, jak bude davat pokyny, jak budou déti asi rea-
govat a jaké nové znalosti ziskaji.

Hlavni duraz v ¢innostnim uceni je kladen na aktivitu déti, at uz individualni,
nebo ve dvojicich, ¢i ve skupinach, ale je to ucitel, kdo sleduje a koordinuje.
V Cinnostnim uceni ma ucitel nejen roli facilitatora, ale také roli pruvodce. Jako
pravodce détem vysvétluje obecné cile a shrnuje dosazené vysledky, coz muze
mit pozitivni vliv na motivaci déti k uceni.

Vzhledem k tomu, ze Cinnostni uCeni je vzdélavaci strategie, ktera se vyznacuje
pouzivanim uloh obvykle probihajicich ve tfech fazich, je i role ucitele v kazdé
fazi ponékud odlisna. V nasledujicim textu popiseme, jak se jeho role v jednot-
livych fazich meéni.

Pred zadanim ulohy se ucitel soustredi pfedevsim na zapojeni déti, stanoveni
ocekavani a na presné pokyny. Seznamuje déti s ulohou a inspiruje je pro jeji
feSeni. Pokud chce ucitel déti rozdélit do skupin, je to vhodna chvile pro rozdani
podpurnych materiald nebo pro nabidku odpovidajici pomoci. Malé skupinky
nebo dvojice jsou lepsi nez vétsi skupina, napriklad proto, ze ve velké skupiné
se mohou ,schovat” introvertni déti. V idealnim pripadé se ucitel nezapojuje do
feSeni ulohy, ale pouze pozoruje a podnécuje dalsi uvazovani, kdyz déti narazi
na problém, ktery samy nedokazou prekonat.

Jakmile déti ulohu vyfesi a prezentuji, je €as na reflexi. Muze byt provedeno sku-
pinové nebo vzajemné hodnoceni. Pokud si ucitel pfi sledovani prace déti vsimne
chyby, ktera je pro mnohé spolecna, je velmi uzitecné provést reflexi spolu
s détmi a poté také dodateCnou opravu. U slabsich skupin muze byt vzajemna
oprava ucinngjsi, da-li jim ucitel instrukce, jak poskytovat zpétnou vazbu —
mohou pouzit kontrolni seznam nebo seznam ,véci, na které si maji dat pozor”.

5.7 Role deti v cinnostnim uceni

V Cinnostnim uceni povazujeme za velmi dulezitou vazbu mezi pedagogem
a ditétem. Pro Skolni uspésnost maji velky vyznam nejen interakce mezi mat-
kou a ditétem, ale i pozitivni vztahy ditéte s ucitelem. Déti, které maji s uciteli
dobré vztahy, maji tendenci dosahovat lepsich vysledku a vyssi socialni kom-
petence nez déti, jejichz vztahy s uciteli jsou spise konfliktni.

V prostredi, ktere je pro uceni podporujici, déti iniciativné pristupuji k Cinnostem
vychazejicim z jejich osobnich zajmu a zameru. S podporou pedagoga se mohou
stat aktivnimi Ciniteli ve svém vlastnim uceni, a ne pouze pasivnimi pfijemci. Déti
jsou schopny vybrat si materidly a rozhodnout se, jak je budou pouzivat, jsou
vynalézavé a s materialy zachazeji podle svych zajmu a schopnosti. Aktivne
zkoumaji materialy vSemi smysly a poznavaji predméty prostrednictvim expe-
rimentovani, objevuji jejich vlastnosti a zaroven zacinaji chapat, jak tyto pred-
mety funguji. Objevuji vztahy pfimou zkuSenosti s predmeéty. Poznavaji vztahy
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tim, Ze hledaji odpovédi na své otazky. Pretvareji a kombinuji materidly, pouzivaji
nastroje a vybaveni, jez jsou pfimérené jejich véku. Déti by mély byt konfronto-
vany se smysluplnymi a relevantnimi ulohami v pozitivnim a bezpecném pro-
stfedi a pfi jejich feSeni by mély dostavat podporu vychazejici z dialogu ucitele
a ditéte a cilici na to, aby déti mohly na feSeni prijit co nejvice samy. Ucitel jim
klade vhodné otazky napomahajici samostatnému hledani reSeni.

Socialni zkuSenosti déti ve tfidé a zkuSenosti s ulohami jsou vSeobecné pova-
zovany za kliCovou soucast raného uceni a vyvoje. Na individualni urovni je dité
schopné vytézit maximum ze svych zkuSenosti ve tfidé tim, ze se aktivné a po-
zitivné zapoji do prace s uciteli a s vrstevniky, omezuji se negativni jevy nebo
konflikty, ¢imz se maximalizuji pfilezitosti ditéte k uceni a rozvoji.

Cetnost a kvalita zapojeni déti do aktivit a navazovani jejich vztaht s kamarady
zavisi na usporadani tfidy — na tom, jakym zpusobem ucitelé organizuji ¢as
ve tridé z hlediska velikosti skupiny i ulohy samé.

Role ucitele a déti se v ramci cinnostniho uceni méni. Strategie predstavuje
uceni jako spole¢nou praci. Vzdélavani je zaméreno na déti. Ucitelé resi po-
treby a zajmy déti v roli facilitatora. Déti jsou vnimany jako ti, kdo se uéi pfijimat
zodpovédnost a aktivni roli ve svém vlastnim uceni.

Dnes je vice nez kdy jindy v predskolnim obdobi zapotrebi nabizet takové formy
uceni, které posouvaji roli ditéte z pasivniho pfijemce informaci na aktivniho
tvlrce znalosti (resp. svych kompetenci). Proto je tfeba zavadét nové inovativni
pristupy v praci s détmi, a zajistit tak dobrou kvalitu predskolniho vzdélavani.

5.8 Moznosti vyuziti cCinnostniho uceni v ruznych
tematickych oblastech predskolniho vzdélavani

V nasledujicim textu predstavime moznosti vyuziti Cinnostniho uceni v ruznych
tematickych okruzich predskolnihno vzdélavani: matematika, jazyk, pfirodni védy,
spolec¢enskeé védy, dramaticka vychova, tanecni a hudebni vychova, vytvarna
vychova, télesna vychova a polytechnicka vychova.

Matematika ,Domy” (déti 4—6 let)
PFipravna faze:

Ucitel pfipravi list s obrazky tfi ruzné velkych domu: nejmensiho, prostfedniho
a nejvétsino. Ukaze détem karticku s teckami (napf. tremi) a déti do prostredniho
domecku vlozi tolik predmétu (knoflikl, kostek atd.), kolik je tecek na karticce.
Ucitel détem fekne, ze v nejvétsSim domé zije o jednu osobu vice nez v pro-
stfednim domé. Déti pak do nejvétsiho domecku umisti odpovidajici pocet
pfedmétu (tedy 4). Pokud jde o nejmensi dum, v ném Zije o jednoho ¢lovéka
meéné nez v prostfednim domé — a déti umisti odpovidajici pocet predmétt do
nejmensiho domu (tedy 2). Obrazek vlevo na této strance ukazuje pfiklad roz-
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misténi pfedmétu podle vyse popsané instrukce (3 v prostfednim domeg, 2 v nej-
mensim, 4 v nejvétsim).

Ucitel pokracuje, ale namisto vztahu ,0 1 vice” nebo ,0 1 méné” détem rekne,
ze v nejvétSim domé je vice lidi nez v prostfednim domé a v nejmensim domé
je méneé lidi. Obrazek vpravo ukazuje pfiklad usporadani predmétd, pokud v pro-
stfednim domé ziji 3 lidé, v nejmensim je méné lidi a v nejvétsim jich je vice.

Poté, co déti znazorni pocet umisténim predmétu do domeckud, porovnaji
a prodiskutuji sva feSeni a pohovofi o riznych moznostech. U mladSich déti
nebo pfi problémech s feSenim u tfi domecku muze ucitel provést jednodussi
verzi a predlozit détem pouze dva domecky, a timto zpusobem prozkoumat
vztahy ,o 1vice", ,0 1 méné" a ,vice/méné”,

Rozsireni vztahu ,0 1 vice"a ,o 1 méné”:  Zkoumani vztahu ,vice”a ,méné’:

v prostrednim dome Ziji 3 osoby, v prostrednim domé Ziji 3 osoby,
v nejvetsim dome o jednu osobu vice v nejvetsim dome vice osob
a v neimensim dome o jednu mene a v nejmensim dome meéené osob

Reseni tlohy:

Kdyz déti Cinnost pochopi a nékolikrat ji vyzkouseji s riznymi pocty, je mozné ji
vylepsit. Nyni jiz karticka s teCkami nepredstavuje pocet lidi v prostfednim domé,
ale celkovy pocet lidi Zijicich ve tfech domech dohromady. llustrujme si to na
prikladu cisla 9. Ucitel détem vysvétli, ze ve tfech domech Zije celkem 9 lidi, pfi-
cemz plati stejné pravidlo, ze v nejmensim domée zije nejméné lidi, v prostrednim
domé vice lidi a v nejvétsim domeé nejvice lidi. Déti se snazi prozkoumat ruzné
moznosti a hledaji feSeni. Ta potom prezentuji umisténim predmétu do jednot-
livych domu, porovnavaji sva feseni a diskutuji o vSdech moznostech.

Cinnostni u¢eni v predskolnim vzdélavani
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Existuji tri reseni ulohy, u nichz plati, ze v téchto trech domech zije celkemn
devet osob.

Reflexe:

Pro ¢islo 9 existuje nékolik reseni, kdy v kazdém domé Zije alespoh jeden oby-
vatel, ato 1-2-6, 1-3-5, 2-3-4). Pro ¢islo 6 je mozZné pouze jedno feseni, a to
1-2-3.

Ucitel muze zvazit, zda Cinnost iniciuje nekolikrat s ruznymi pocty predmétu
a s vyuzitim rozmanitych kontextu. Napfiklad namisto ruzné velkych domu
muze pouzit nestejné velké zahradni zahony, do kterych zasadime sazenice sa-
latu, ruzné velké voziky, do nichz vkladame krabice, nebo tfeba mala, stfedni
a velka sténata dalmatina s odliSnym pocltem Cernych tecek.

Jak vidime, tato jednoducha Cinnost muze byt bohatym matematickym pro-
stfedim podporujicim rozvoj chapani poctu.

Jazyk
Socialni komunikace

Navrhnéte ulohu, ve které se déti prfedstavi (jméno, prijmeni, vék a zaliby v jidle,
sportu, barvach). Déti mohou také porovnavat své vlastnosti s ostatnimi ve sku-
piné s vyuzitim vyctu, porovnavani, fazeni, tfidéni, sdileni zkusenosti nebo tvo-
fivych ukolu. Zapojte déti do ulohy, pfi niz si procvic¢i socidlni komunikaci
s vyuzitim nejbéznéjsich frazi a odpovédi, jako jsou pozdravy, otazky pro oby-
cejné kamaradské povidani, formalni pozdravy a odpovédi v riznych socialnich
interakcich. Pripravte ulohu, ve které si déti procvici zdvofilostni slova ,dékuji”,
Lprosim’, ,prominte” a oslovovani riznych osob jako pan Novak, doktor Sykora,
pani Vavrova.

Receptivni komunikace
Navrhnéte ulohu, pfi niz déti mohou porozumét slovum, ktera se k sobé vazou
(napf. hasi¢, pozar, hasicsky viz, hasi¢ska dodavka). Pripravte ulohu, v niz déti
prokazou porozuméni prectenym textum, napriklad:

Odpovidanim na jednoduché otazky déti shrnou dé&j pfibéhu: kdo je

hlavni hrdina, co se v pfibéhu stalo, co zajimavého se z pfibéhu mu-
zeme dozvedét.
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Pokladejte jednoduché otazky, aby déti mohly vyuzit své zkuSenosti
a predchozi znalosti souvisejici s pfibéhem: Vidéli jste nékdy tyto véci
z pfibéhu v redlném zivoté? Zazili jste nékdy néco podobného? Znate
nékoho, kdo ma podobnou zkusenost jako v pfibéhu? Co vypada po-
dobné? Kde to muzeme najit?

Vymyslete otazky podle taxonomii (napf. Bloomova taxonomie).

Dotazujte se na zakladni abstraktni pojmy: nikdy, vzdy, pfedtim,
potom, na zacatku, na konci; pojmy pro orientaci a v prostoru: nahore,
dole, uprostred, vlevo, vpravo, v rohu; pojmy pro kvantifikaci: néco,
vSechno, malo, hodné&, nejvétsi, nejmensi.

Expresivni komunikace

Navrhnéte ulohy, pfi kterych si déti mohou hrat a experimentovat s jazykem
prostrednictvim pisnicek, slovnich fikanek nebo her.

Hra ,Co je to?”

Popiste néjaky predmeét a nechte déti hadat, co tim myslite. Vyménte si role,
aby déti popisovaly pfedmét a vy jste hadali. Vyberte pismeno nebo hlasku a vy-
bidnéte déti, aby se pokusily najit co nejvice slov zacinajicich na zvolenou hla-
sku. Hlaskujte jednoducha slova a nazvy, nechte déti vyjadfit prvni a posledni
foném. Navrhnéte ukol, v némz déti vypravéji vlastni pribéh a ilustruji ho.

Predctenarské dovednosti

Predlozte détem ukol, ve kterém popisi ilustrace v obrazkovych knihach. Na-
vrhnéte ulohy s hadankami nebo s vymyslenim hadanek mezi vrstevniky. Pri-
pravte ukol, v némz budou déti vytvaret ctenarské materialy, napfiklad pribéh
do kapsy, ¢asovou osu denniho rezimu, sled udalosti béhem vikendu.

PFirodni védy

.Nalévani vody/caje” (déti 4-6 let)

Ucitel ukaze pékné pfipraveny snidanovy stul se Salky s ¢ajem na podSalcich.
Nasleduje rozhovor o tom, jak je stul prostreny, a poté otazka: ,Védéli byste, jak
nalit ¢aj do salku, aniz ho vylijete?”

Uloha: Déti maji vymyslet, jak a ¢im budou ¢aj nalévat, aby se nerozlil nebo
rozlil co nejméné. Pozdéji ukazou, co se naucily, ostatnim détem v jinych sku-
pinach a vysvétli, co je treba pro uspésné nalévani Caje udélat.

Pomucky: Ucitel pfipravi nékolik stolt pro skupinky po tfech détech, nebo jesté
lépe pro dvojice. Umisti na né vetsi hrnec s vodou, vétsi a mensi nabéracku,
rizné dzbany s nalevkou, lahve a mensi hrnce. VSechny nadoby by mély byt
skutecné, nikoliv hracky, a v kazdé skupiné mohou byt trochu jiné. Ukolem déti
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je nalit do $alku vodu, aniz ji rozliji — a zaroven vybrat nejvhodnéjsi pomucku
z dané nabidky.

Nemély by chybét hadfiky na utirani rozlité vody. Je zadouci, aby si ruzné sku-
piny déti (obvykle vice nez dvacet déti ve skupiné materské skoly, tedy nejméné
sedm skupin) zvolily k nalévani rtzné zpusoby, pfi kterych mohou byt Uspésné.

Déti brzy zjisti, ze se jim voda lépe naléva do nadob, jejichz okraj nepretéka.
Prijdou na to, Ze pfi nalévani z ldhve nebo z hrnce se jim lépe a presnéji naléva,
kdyz si nadobu podepfou druhou rukou. Pravdépodobné budou také uspésnéjsi
pfi pouziti mensi nabéracky.

Ukol lze pro potieby zavére¢ného hodnoceni a prezentace ostatnim vylepsit
pfidanim kontrolniho seznamu, na n&jz déti zaznamenavaji svuj uspéch Ci ne-
uspéch pri nalévani z konkrétni pomucky. V idealnim pfipadé by kontrolni se-
znamy meély obsahovat fotografie pouzitého nacini nebo u starsich déti nacrtky.
Pro usnadnéni prace mohou byt fotografie pomucek na spole¢ném stole a déti
podle kontrolniho seznamu védi, které z nich maji vyzkouset a vyhodnotit.

Pri zavérecné prezentaci déti ukazuji sva zjisténi na kontrolnim seznamu a vy-
sledky zapisuji do tabulky na vetsim plakatu, jejz pfipravi ucitel. Spolecné zjisti,
které nastroje a metoda byly pro celou skupinu materské Skoly k pouziti nej-
vhodnéjsi. Ucitel pritom zdurazni, ze i jiné pomucky mohou byt dostatec¢né
vhodné, jak se pravdépodobné ukazalo pri spolecné analyze.

Co? Jak? Kazda skupina nebo dvojice poté predvadi
kroky vhodného nalévani — ve skupiné starsich

V déti muze jeden predvadét, druhy mu dava

pokyny z hlediska rozvoje algoritmického

mysleni. Pokyny mohou byt formulovany na-

priklad takto: ,Mensi hrnec umistéte do bliz-

y kosti plné nadoby. Vezméte do ruky malou

nabéracku. Drzte ji uprostfed. Naberte z na-

= X doby vodu. Plnou nabéracku zvednéte z na-

doby. Drzte ji rovné. Preneste ji nad prazdny

hrnec. Vlozte nabéracku do hrnce. Otocte na-

béracku tak, abyste z ni vylili vSechnu vodu.

Zvednéte nabéracku z hrnce. Postup opakuijte,

o dokud neni mensi hrnec plny. Hrnec je plny,
kdyz je voda pod okrajem.”

Stejné tak bychom chtéli od ditéte slyset, jak
si pfi nalévani ze dzbanu pomaha tim, ze jed-
nou rukou drzi dzban za ucho a zaroven si ho
zespodu druhou rukou podpira. Podobné je
to pfi plnéni do lahvi.

Na konci si déti spole¢né sednou ke stolu

a opatrné naliji teply ¢aj do sousedova hrnku,
Priklad kontrolniho seznamu a to vybranym nastrojem (tim ze spole¢né ana-
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lyzy nebo tim, s nimz se jim |épe pracovalo). Atmosféra by méla byt dostate¢né
otevrena a uvolnéna, aby bylo mozné jesté bez obav nalévat a zaroven se necitit
pfilis nepfijemné. Pokud viak chce, muze dité pozadat jiné dité nebo ulitele,
aby nalévani provedl za négj, a fici, ze si ukol v nasledujicich dnech jesté nékoli-
krat vyzkousi.

Spolecenské védy
«Jak pfejit ulici?” (déti 4—6 let)
Ucitel pripravi obrazovy didakticky material pro pét az osm zakladnich doprav-

nich znacek, které jsou détem nejblizSi a s nimiz se muze vétsina z nich setkat
na cesté do materské Skoly. Nize uvadime nékolik pfikladu.

@@ﬁs

Dopravni znaceni

Pro motivaci se ucitel zepta déti na kazdou znacku zvlast: Znate tuto znacku?
Jaky je jeji vyznam? Vidély jste nékdy takovy znak? Kde? Vite, jak se prechazi
ulice (se sveételnou dopravni znackou, s pfechodem pro chodce, bez pfechodu
pro chodce)? Vite, jak se chodi po silnici (s chodnikem, bez chodniku)? Proc
potfebujeme dopravni znacky? Co se muze stat, kdyz dopravni znaceni nebu-
deme brat v uvahu? Ucitel dava pozitivni zpétnou vazbu véem spravnym odpo-
védim a vysvétluje ta pravidla silnicniho provozu, jez nejsou détem zcela jasna.
Pravdépodobné bude méné ziejmé, jak spravné prechazet ulici a jak chodit po
silnici bez chodniku. Ucitel pfipravi dalsi videoukazky spravného chovani chod-
cu v takovych situacich, aby déti pravidlum skutecné porozumély.

Déti se rozdéli do mensich skupin po tfech az péti. Kazda skupina dostane stej-
nou dopravni mapu. Ta obsahuje vySe jmenované dopravni znacky, které lze po
mapé presouvat pomoci samolepicich bodu. Mapa obsahuje zajimava mista,
jako jsou zoologicka zahrada, cukrarna, hfisté se zmrzlinovym stankem a domov
malého ditéte. Je vyrobena z vodéodolného papiru (nebo zalaminovana), takze
je mozné na ni kreslit a mazat ¢ary riznobarevnymi fixy. Kazda skupina si také
vybere malou postavi¢ku ,chlapce” nebo ,divky”. Zakladni myslenka ulohy spo-
¢iva v tom, ze déti pfemistuji figurku po mapé z bodu A (napf. materska skola)
do bodu B (napf. hfisté nebo cukrarna), pficemz vSechny skupiny fesi totéz za-
dani. Muize byt zvoleno vice tras a déti kazdou z nich vyznacuji jinou barvou. Ca-
sovy ramec pro jednotlivé ulohy muze byt 5 az 10 minut. Na konci déti prezentuiji
sva rozhodnuti.
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Uloha 1:

Kudy se muze postavicka dostat z materské Skoly do méstského parku co nej-
kratSi cestou? Déti maji za ukol nakreslit na mapu modrou barvou nejkratsi cestu
a oznacit vSechna mista, kde se musi zastavit a prejit ulici. Poté vysvétluji sva
rozhodnuti a zohlednuji pravidla silnic¢niho provozu.

Uloha 2:

Kudy se muze dité dostat z matefské Skoly domu nejbezpecnéjsi cestou? Déti
zaznamenaji na mapu zelenou barvou nejbezpecnéjsi cestu a oznaci vSechna
mista, kde se figurka musi zastavit a prejit ulici. Je tfeba vysvétlit tato rozhodnuti
a zohlednit pravidla silni¢niho provozu.

Uloha 3:

Dité jde z materské Skoly domu, ale cestou chce navstivit nékolik zajimavych
mist. Kam se vyda? Déti vyznaci na mapu Cervenou barvou zvolenou cestu
a oznaci vSechna mista, kde se postavicka musi zastavit a prejit ulici. Pokud déti
chtéji, mohou dopravni znacky na mapé zmenit. Pfi prezentaci by mély vysvétlit
sva rozhodnuti a zohlednit dopravni predpisy.

Déti si zkontroluji své ulohy a kazdé dité ve skupiné nebo ve dvojici poda zpravu
o jedné uloze. V této fazi mohou sva rozhodnuti jesté zménit.

Déti prezentuji své ulohy po jednotlivych skupinach. Ostatni skupiny a ucitel si
prezentace vyslechnou. UcCitel poskytuje pozitivni zpétnou vazbu. Pokud jsou
potreba opravy, ucitel 0 né pozada ostatni déti. Jestlize déti odpovéd neznaji,
ucitel danou véc vysvétli.

Béhem pripravné faze, cyklu realizace ulohy a faze prezentace by mél ucitel
podporovat introvertni déti a do skupinové prace by nemél zasahovat, pokud

to neni opravdu nutné.

Klicova slova: aktivni u€eni, cyklus ukolu, Cinnostni uceni, TBL, didakticka stra-
tegie, facilitator, konstruktivismus, motivace, planovani, prezentace
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5.9 Reflektivni otazky pro pedagogy ke kapitole

Cinnostni uceni v pfedskolnim vzdélavani
Dodrzel/a jsem vSechny faze a kroky ¢innostniho uceni (pfiprava, feseni
ulohy, reflexe)?

. Zohlednil/a jsem pfi planovani ¢innostniho uc¢eni zajmy, otazky a osob-
nostni rysy ditéte?

. Zajistil/a jsem pfi planovani a realizaci ¢innostniho uceni vyvazené za-
stoupeni jednotlivych oblasti?

3.1. Kterou oblast (hudebni, pohybovou, pfirodovédnou, socialni,
technickou, tanecni, jazykovou, vytvarnou, dramatickou) povazuiji
pfi planovani Cinnostniho uceni za nejobtiznéjsi a proc?

. Jsou specifické cile uloh v souladu s cili RVP PV?

. Mohu v ramci jednoho tématu navrhnout ruzné ulohy, které propoji vice
vzdeélavacich oblasti?

. Byl/a jsem pfi planovani ¢innostniho u¢eni dostate¢né originalni a krea-
tivni pfi vybéru tématu a navrhovani uloh?

6.1 Jsou ulohy, které pro deti peclive planuji a vybiram v ramci Cinno-
stniho uceni, dostate¢né motivujici a vychazeji z prostredi a aktual-
ni zivotni zkuSenosti déti?

6.2 Davam presné, individualni pokyny k uloze, které jsou pro déti
dostatecné jasné a popisné?

6.3 Jsou ulohy prizpusobeny vyvojové fazi déti?
6.4 Jsou ulohy zajimavé, motivujici a hrave? Jak na né déti reaguiji?

6.5 Ma uloha konkrétni vysledek nebo konecny cil, ktery je pro déti
dostatecné jasny?

6.6 Umoznuje uloha, aby déti pfi jeji realizaci spolupracovaly v ma-
lych skupinach?

. Zvolil/a jsem vhodné materidly, prostfedi a nastroje k plnéni ulohy?

. Poskytl/a jsem détem dostatek ¢asu na splnéni ulohy?

. Jaka byla moje role v jednotlivych fazich (pozorovatel, facilitator, vedouci
atd.)?

9.1 Podporoval/a jsem déti v hledani vlastnich feSeni zadanych uloh,
nebo jsem je pfili§ usmérnoval/a?

9.2 Zajistil/a jsem, aby se vSechny déti Ucastnily procesu ¢innostniho
ucCeni a mely moznost vyjadrit své napady, navrhy a reSeni?

10.Byly déti pfi praci v malych skupinach dostate¢né samostatné, nebo po-

trebovaly velkou pomoc?

Cinnostni u¢eni v predskolnim vzdélavani
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11. Umim rozpoznavat vyznamy, které chtéji déti sdélit, a umim jim pomoci
vyjadrit je?
12. Jaké nové kompetence déti rozvinuly?

13. Bylo moje prubézné hodnoceni détem dostatecné jasné a srozumitelné
a povzbudilo je k dalsi ¢innosti a u¢eni?

14. Zafazuji ve vhodnych pfipadech vzajemné hodnoceni déti?

15. Co bych zménil/a, aby bylo pro déti snazsi sledovat a hodnotit vlastni
vysledky i praci ostatnich déti?
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Slovnicek pojmu

adaptace

alternativa

celostni vzdélavani

didakticka strategie

dispozice
facilitator

formativni
hodnoceni

fyziologicky vyvoj

inteligence

interakce

internalizace

intervence

kompetence

koncepce

konstruktivismus

konverzace

pfizpusobeni se novému prostfedi nebo socialni
skupiné

volba, jind moznost

pristup k vychové a vzdélavani, ktery usiluje
0 maximalni rozvoj celé osobnosti clovéka

uceleny soubor vzdélavacich metod, jez ucitel voli
pro dosazeni vzdélavacich cilu

predpoklady, vliohy
ten, kdo povzbuzuje, usmérnuje, pomaha fidit proces

hodnoceni individualniho rozvoje ditéte a jeho
pokroku za ucelem podpory jeho dalsiho uceni;
formativni hodnoceni pfinasi uzite¢né informace

o aktualnim stavu védomosti a dovednosti ditéte

(u pfedskolnich déti nejcastéji vyjadfeno slovné nebo
v pisemné podobé s fotografiemi); na zakladé téchto
informaci dité muze fidit své dalsi uceni

pfirozeny vyvoj odpovidajici zdravému zrani a rustu
ditéte
soubor dispozic pro mysleni, uCeni a jednani

vzajemné pusobeni jedincu, skupin, velkych
spolecCenstvi na sebe navzajem

zvnitfnéni, osvojeni, prijeti hodnoty, normy, myslenky

zasah, zakrok, jehoz cilem je pozitivné ovlivnit urcitou
situaci

soubor znalosti, schopnosti, dovednosti, postoju
a hodnot umoznujicich provadeét urcitou Cinnost
spravné a efektivné

pojeti, rozvrzeni, pfedstava, zakladni hledisko, vedouci
idea, mysSlenkova osnova

vychazi z myslenky, ze poznani se déje konstruovanim,

smysluplnych struktur

mezilidska komunikace se vzajemnou vymeénou
informaci, kterd muze probihat jak ,tvafi v tvar”, tak
prostfednictvim elektronickych médii
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koordinace

kreativita

kritické mysleni

motivace

motivacni faktor

motorické
schopnosti

PBL

piktogram

potencial

projekt

reflexe

relevance

sebepojeti

sebereflexe

seberegulace

uvedeni do vzajemného souladu, pfifazeni sobé na
roven, optimalni spoluprace

neboli tvorivost; soubor schopnosti vytvaret Ci
vyuzivat veci jedinecnym zpusobem, schopnost
originalnich ¢i neobvyklych myslenek

rozpoznani predpokladu ¢i domnének, jez ramuji nase
mysleni a urCuji nase ciny, provereni toho, nakolik jsou
tyto prfedpoklady presné a platné, nahlizeni na nase
myslenky a rozhodnuti (intelektualni, organizac¢ni

a osobni) z raznych hledisek

vnitfni Ci vnéjsi sila pusobici k energetizaci organismu,
usmérnuje jeho chovani a jednani pro dosazeni
urcitého cile

Cinitel motivace

samostatné soubory vnitfnich predpokladd organismu
k pohyboveé cinnosti

z ang. Project-Based Learning, projektové uceni —
zpusob vzdélavaci ¢innosti, pfi niz déti samostatné
pracuji na komplexnim ukolu, resi jasné formulovany
problém spojeny s redlnym zivotem; vystupem
projektu je konkrétni produkt

(materiadlni ¢i nematerialni povahy)

graficky znak znazornujici pojem nebo sdéleni

kognitivni, afektivni a praktické predpoklady neceho
dosahnout

komplexni, realny a smysluplny ukol (problém, téma),
s nimz se ¢lovék identifikuje a prebira za néj
odpovédnost; jeho vysledkem je konkrétni vystup
(produkt)

hodnoceni toho, co probéhlo, s cilem shrnout,
usouvztaznit zkusenosti a ziskané informace, a tak
podporit dalsi uceni, dalsi smérovani Cinnosti

zavaznost, vyznamnost, dulezitost

vztah C&i postoj lidského jedince k sobé samému,
predstava o sobé& samém

hodnoceni vlastniho chovani, premysleni o sobé€,
o vlastnich pohnutkach, ¢inech; predpoklad rozvoje
odpovédnosti cloveéka

schopnost kontrolovat své pudy a impulzy ve
prospéch dlouhodobéjsiho cile
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socialni interakce

socialni
komunikace

socialni u¢eni

stimulace

TBL

vychovné cile

zéna proximalniho
vyvoje

pusobeni jedincu &i skupin na sebe navzajem

prenos informace mezi jedinci; dorozumivani
a zprostifedkovani vyznamu mezi jedinci

osvojovani zpusobu chovani a jednani pfiméfenych
urcité socialni situaci, osvojovani socialnich roli

povzbuzeni, podniceni, podnécovani, vnéjsSi motivace

z ang. Task-Based Learning, Cinnostni uceni — uceni
zalozené na ukolech

zamyslené (resp. ocekavané) zmeény u clovéka
v oblasti hodnot a postoju

oznacuje obdobi tésné prfedchazejici nove vyvojové
etapé, kdy je organismus velmi citlivy k novym
podnétim; rozpéti mezi aktualni Urovni schopnosti
a vykonem, kterého muze dité dosahnout s pomoci
zkusengéjsi osoby (napf. ucitele nebo jiného ditéte)
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